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Forord

Rapportserien Om nationella prov i Geografi kommer att redovisa studier och diskutera resultat 1
syfte att kontinuerligt utveckla och kvalitetssikra @mnesproven 1 geografi. Under arbetet med att
utveckla dmnesproven i geografi fann provgruppen ett behov av en plats dir studier utifran olika
aspekter av dmnesproven kan publiceras for en storre lisekrets. Vi vill med denna rapportserie
aven stimulera till diskussion i och om dmnet geografi, dess syften, innehall och metoder samt
stodja amnesdidaktisk forskning, kunskapsbildning, utbildning och undervisning.

Gruppen for nationella prov i geografi for ak 6 och 9 arbetar sedan 2012 pa Skolverkets uppdrag
vid Institutionen for pedagogik, didaktik och utbildningsstudier, Uppsala universitet.

Uppsala i november 2013

Lena Molin

Projektledare f6r Nationella prov i geografi ak 6 och 9
Institutionen for pedagogik, didaktik och utbildningsstudier
Uppsala Universitet



Nationella provet i Geografi
Elevers upplevelser av provet och lararnas syn pa bedémning

Inledning

Ndir man gor de hér nationella, far man bara kdnslan av att det dr sa mycket mer seridst, nu dr det allvar, nu
ska alla kunskaper sdttas pa prov (elev ak 6)

Nir eleverna samlas i klassrummet marks det att stimningen ar spiand. Det dr dags for ytterligare
ett nationellt prov och den hir giangen ir det geografi. Nir eleven har skrivit provet firdigt kan
svaren samlas in, beddmas och vi kan fa en siffra pa den prestation som eleven utfort, men vi vet
egentligen vildigt lite om hur eleven upplevt provsituationen. Statistiska uppgifter dr en viktig del
av den analys som ligger till grund for arbetet med nationella prov, men det behdvs ocksa
kunskap om elevernas upplevelser och erfarenheter i samband med provet. Pa sa sitt kan vi
’sitta ord pa” statistiken och visa hur olika individer hanterar och upplever provsituationen. Det
ar da ocksa moijligt att belysa komplexiteten nir det giller hur olika elever har resonerat nir de
svarat pa fragorna. Internationell forskning visar att varje elev har sina egna referensramar som de
anvinder for att skapa mening ndr de lir sig nya begrepp och tar till sig ny geografisk kunskap.
Det betyder att elever som dr uppvixta i olika omraden av Sverige eller i andra linder kan ha
olika syn pa hur exempelvis en kust eller ett vattendrag ser ut (Wee mfl. 2013). Dessa olika
tolkningsramar kan givetvis paverka hur eleverna uppfattar text, bilder och kartor som ingar i

provet.

I vilken omfattning och hur nationella prov ska anvindas debatteras bland politiker, lirare och
torildrar bade i Sverige och i andra linder. (Stoltman mfl. 2014) menar att bedomning av
elevernas kunskaper sillan anvinds till att med ett kritiskt férhallningssatt etablera strategier for
att forbittra elevers lirande och utbildningspraktiker. Genom fokusgruppdiskussioner med elever
och observationer av provsituationen dr syftet att lyfta fram elevers strategier, tankar och
upplevelser 1 samband med det nationella provet i geografi. Studien fokuserar pa elevernas
upplevelser, hur provsituationen ser ut och lirarnas syn pa prov och bedémning. Férhoppningen
ar att resultatet kan vara anvindbart bade fér den nationella provgruppen i geografi,
geografididaktiker och verksamma lirare ute 1 skolorna.

Selektiva traditioner inom geografiundervisningen

I alla dmnen finns sa kallade selektiva traditioner. Enligt Englund (2007) handlar selektiva
traditioner om den forgivettagna strukturen och amnesinnehallet som dominerar undervisningen
1 ett visst amne. Det innebir ocksa att nir man viljer ett visst syfte och innehall viljer man bort
ett annat. Molin (2006) visar i sin avhandling att geografiundervisningen pa gymnasiet i hég grad
styrs av liroboken. Det saknas ofta en koppling mellan teori och verklighet och fragor som ror
solidaritet, social rittvisa, jamlikhet, etnicitet och utveckling av ett hallbart samhille hamnar i
skymundan till fé6rman for linderkunskaper. I en senare undersékning (Molin & Grubbstrém
2011) diskuteras situationen i arskurs 4-6 med liknande resultat. Undervisningen borjar ofta i det
lokala for att sedan 1 basta fall berora det globala. Att arbeta med svenska landskap och uppgifter



dir eleverna fir vilja ett land som de underséker dr ett aterkommande inslag. Ett vanligt
arbetssitt dr att eleverna utgar fran liroboken och svarar pa fraigor som ofta kopieras direkt frin
boken. En analys av provsvar visade att eleverna verkar sakna tillricklig kunskap om vad som
ingar 1 ett geografiskt resonemang. Forfattarna argumenterar for att den dmnesspecifika
kunskapen bér hamna mer i fokus.

I den kursplan i geografi som inférdes 2011 (Lgrll) har de globala frigorna fatt ett storre
utrymme. Likasa fragor som beror solidaritet, social rittvisa, jamlikhet, etnicitet och utvecklingen
av ett hallbart samhalle. I kursplanen lyfts bland annat elevernas formaga att resonera i geografi.
For att ytterligare forstirka kursplanens avsikter inférdes Nationella prov i geografi som var
betygsstodjande frain och med varen 2014. Det nationella provet har flera syften, bland annat att
ge stod for en likvirdig och rittvis bedomning och att konkretisera kursplanen och dmnesplanen
(Skolverket, 2014). Provgruppens intentioner dr att provet ska spegla formégorna, ticka in stora
delar av det centrala innehallet och préva om eleverna uppnar kunskapskraven. Tidigare studier 1
andra dmnen visar att nationella prov paverkar undervisningen och ldrarens didaktiska val
(Lundqvist & Lidar 2013, Au 2007, Korp 2006). Diremot saknas det studier om hur elever sjilva
upplever de nationella proven och hur provet paverkar deras syn pa geografidamnet.

Metod

For att fa mer kunskap om hur eleverna uppfattar provet och lirarnas syn pa bedémning
genomfordes observationer och en fokusgruppstudie. Kvantitativa studier ger virdefull
information om aktuella resultat och forindringar 6ver tid, men kan inte visa pa vilka processer
som ligger till grund for resultatet eller den forindring som pavisas (Stenbacka mfl. 2014).
Genom att elever och lirare sjilva far beritta om och diskutera, upplevelser och erfarenheter i
samband med nationella provet i geografi kan strategier och praktiker lyftas fram. Det ger ocksa
kunskap om olika sitt att tinka och agera vilket ger virdefull kunskap f6r bade den grupp som
konstruerar provet och lirare som arbetar med prov och bedémning. Fragornas formuleringar
och elevernas dsikter om specifika fragor diskuteras inte i rapporten eftersom provet omfattas av
sekretess.

Studien genomférdes 1 samband med att eleverna i drskurs 6 och 9 genomférde provet. Vi
kontaktade skolor i Mellansverige som tilldelats provet i geografi och fick dirigenom kontakt
med de klasser som skulle skriva provet och deras lirare. Ett brev skickades till forildrarna om
syftet med undersékningen och att elevens deltagande var frivilligt. Lararna ombads darefter att
dela in eleverna i grupper pa 6-8 elever. For att fa mojlighet att ta del av olika synpunkter och
asikter bad vi lirarna formera grupper med bade pojkar och flickor samt elever som kunde
forvintas prestera bra pa provet och elever som kunde forvintas ha olika typer av svarigheter
med att genomfdra provet.

Observationer

I arskurs 6 gjorde vi observationer i fyra skolor och i arskurs 9 i tre skolor. Besoket pa skolan
innebar att vi forst observerade sjilva provsituationen. Observationerna gav bland annat en
upplevelse av stimningen i klassen samt forstaelse for vilka instruktioner eleverna fick och vilka
fragor som eleverna hade problem med att 16sa. Vi kunde ocksa se hur lirarna agerade nar
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eleverna stallde fragor och pa vilket sitt elever med svérigheter fick stéd under provsituationen.
Under observationen presenterade vi oss for klassen och smapratade med eleverna bade fére och
efter provet. Det var virdefullt att fa den kontakten med eleverna innan
fokusgruppdiskussionerna genomférdes. Genom att delta i sjilva provsituationen kunde vi ocksa
referera till en gemensam upplevelse under fokusgruppdiskussionen, exempelvis hur lang tid det
tog att skriva provet. Observationerna innebar ocksd samtal med lirarna om provet och
undervisningen i geografi.

Vi observerade dven en sambedémning dir 16 geografilirare samlades for att gemensamt
bedéma geografiprovet i drskurs 6. Syftet med observationen var da att fa kunskap om vilka
provfragor som var problematiska att bedéma och vilka aspekter av bedomningen lirarna ansag
vara svara. Vi kunde ocksd se hur sambedémningen gick till och fia en storre insikt i den
arbetsinsats som krivs av de lirare som ska bedéma provet.

Fokusgrupper

I arskurs 6 genomférdes sju fokusgrupper med totalt 32 elever. I arskurs 9 genomférdes fyra
fokusgrupper med totalt 23 elever. Tva av fokusgrupperna inriktades mot elever med olika typer
av svarigheter som kridvde anpassning. Fokusgrupper ir en metod dir eleverna diskuterar med
varandra. P4 sa sitt kan komplexiteten i en fraga lyftas fram da olika asikter, attityder och
erfarenheter diskuteras (Scott, 2011). Eleverna fick en kortare rast efter provet och direfter
startade fokusgruppen. Eleverna fick diskutera dmnen som exempelvis handlade om
forberedelser infor provet, provsituationen samt asikter om de enskilda provfragorna. For att
eleverna skulle komma ihdg provfragorna och dirigenom de kinslor som frigorna viackt hade vi
med nédgra exemplar av provet som eleverna fick bliddra i under diskussionen. I de flesta fall var
eleverna mycket aktiva under diskussionen och ville girna diskutera sina upplevelser. Vi fick
ocksa uppfattningen att eleverna tyckte att det var vardefullt att fa mojlighet att paverka framtida
provs utformning.

Analys

Observationer och fokusgruppsdiskussioner har dokumenterats och sammanfattats. Citat som
anses vara talande for elevernas synpunkter och erfarenheter har skrivits ut ordagrant.
Utskrifterna har direfter kodats under teman. Ingen analys har gjorts med utgangspunkten att
jimfora flickor och pojkars uttalanden eller att jimfora olika skolor. Syftet har istillet varit att ge
exempel pa hur olika elever resonerar. Ibland, nir det haft betydelse f6r det argument som lyfts
fram, har det nimnts vilken inriktning skolan har eller om eleven haft behov av extra stod under
provet.

Provet paverkar undervisningen

Lirarna férmedlade ofta en viss oro innan provet eftersom de kinde sig osikra pa om eleverna
skulle klara av det. Som en ldrare uttryckte det: provet dr pa ett sitt ocksa en test av liraren (larare ak 6).
Demofragor som utarbetades innan det férsta provet 2013 finns utlagd pa provgruppens hemsida
(www.natprov.edu.uu.se). Dar finns dven hela 2013 érs prov som inte omfattas av den sekretess

som giller for det skarpa provet 2014. Lirarenkiterna visar att manga lirare tagit del av
demofragorna och provet fran 2013 och dirigenom fatt en uppfattning om vilken typ av fragor



som kan bli aktuella och vilka krav som stills. Nagra av lirarna i studien hade ocksa deltagit 1 sa
kallade bedomardagar som anordnas av provinstitutionen och pa sa sitt bade fatt insikt i
frageformuleringar och bedomningsmaterial. En av lirarna i dk 9 uttryckte att det nu stod klart att
lirarna maste satsa pa att trdna eleverna i att resonera. En annan lirare som undervisar i dk 6
menade ocksa att proven ir en hjilp att tolka kursplanen och att veta vad som ar viktigt att lyfta
fram 1 undervisningen. Eleverna ger ocksa uttryck for att de marker en skillnad i undervisningen:

Pa sista tiden har vi jobbat mer med att se hur saker och ting héanger ihop och det hade vi nytta av till provet (elev
ak 9).

V77 har birjat prata jattemycket om det nu. Att man ska utveckla tankar (elev ak 9).

Citaten visar att eleverna uppfattar en forindring i undervisningen mot att utveckla sina tankar
och resonemang mer dn tidigare. En effekt av kursplanens intentioner och de krav som stills i det
nationella provet.

Hur uppfattar eleverna olika typer av fragor?

Som en foljd av att kunskapskraven i geografi kriver att eleven kan resonera har provet ett antal
fragor med formuleringen “Resonera om”. Nir eleverna diskuterar dessa resonerafrigor menar
flera att det var f6r manga sadana fragor. Elever 1 arskurs nio uttrycker det sahar:

Man blir trott i huvudet och ska dndd forsika fd fram det man vill fa fram.
Pa slutet tar det bara stopp!
Jobbigt att se ett uppsiag fullt med linjer.

Eleverna menar att dessa fragor kraver linga svar och kidnner att det dr svart att orka med
samtliga resonerafragor. Bade fokusgrupperna och observationerna visar att elever med
svarigheter som kriver extra stod ofta upplever att det édr jobbigt med manga fragor som kriver
langa svar: skrivandet shiter ut mig, jag blir stressad, min koncentrationsformdaga blir samre och jag blir helt
enkelt trott (elev ak 9 med anpassning). Nir elever tappar koncentrationen finns risken att de inte
orkar formulera ett svar fast de egentligen kan svaret pa frigan. Diskussionerna visar ocksa att
eleverna ser positiva aspekter med resonerafrigorna. En sak som lyfts fram dr bedémningen: Dez
dr skint att veta att man kan fd podng dven om man inte klarar nppgiften helt (elev ak 6). Pa flervalsfragor
finns bara ett ritt eller fel och resonerafragor ger méjlighet for eleven att fa ritt pa delar av svaret.
Eleverna ser ocksa nyttan med att lira sig att utveckla svaren mer: Kan vara bra att lira sig att kunna
skriva mer och forklara (elev dk 6). De kan pa sa sitt visa pa kunskaper som inte skulle komma fram
1 en flervalsfraga.

Aven i diskussionerna om flervalsfragor har eleverna olika synpunkter. Vissa menar att det ir bra
med flervalsfragor eftersom det blir ett avbrott frin de mer krivande resonerafragorna: Blir inte
lika stressad av kryssfragor (elev ak 9). Andra menar att dessa fragor dr de allra svaraste exempelvis
de flervalsfragor som giller namngeografi.

De fragor som eleverna upplever som intressanta dr ofta fragor dir eleverna uppmanas att
studera kartor och tabeller och utifran dessa dra slutsatser: Man ser vildigt tydligt pa diagrammet. Da



inser man hur stora skillnader det ar mellan lander (elev ak 6). Eleven berittar att han tyckte att det var
intressant att resonera om detta i sitt svar. Flera av eleverna pekar pa den typen av frigor nir de
diskuterar vilka fragor som de tycker att de lirt sig nagot av. Hir menar eleverna att det édr viktigt
att kartorna ar tydliga och ldttldsta. Det innebir att kartorna inte ska ha f6r mycket detaljer. Det
som kartan ska visa maste framtrada tydligt och all on6dig information rensas bort.

Eleverna uppskattade att de inledande frigorna i provet var relativt litta: Det var lite som en
uppvarmning (elev dk 9). Den forsta fragan bor ocksa leda in eleverna i dmnet: ...starta igang
bjdrnan, fa en att liksom hamna i geografiliget (elev dk 9). Det dr aven viktigt att det finns enklare
fragor 1 mitten och pa slutet. Eleverna hade olika strategier nir de skrev provet. En del gjorde
provet frin borjan till slut medan andra bérjade med en viss typ av fragor forst exempelvis alla
flervalsfragor. De flesta menar att det var bra att delprov B hade ett tema: Da dr man inne pa en sak
istillet for att hoppa (clev 4k 6). Aven om temat ir inriktat pa ett speciellt omrade eller ett speciellt
fenomen sa upplevdes fragestallningarna som generella.

Hur kan stodstruktur hjélpa eleverna?

De fragor som kriver ett lingre resonemang har i de flesta fall en stodstruktur, ofta i form av
stodord. Eleverna dr overlag positiva till stddord och nimner tre olika sitt som de upplever att
stodorden kan gynna deras insats i provet. For det forsta kan stddorden fungera som igangsattare.
Eleverna beskriver dé att de far inspiration och en kinsla av hur de ska boérja angripa fragan: Da
har man ndgot att starta upp med (elev ak 9). For det andra kan stodorden dven hjilpa eleven att
bredda svaret. De kan da fa hjilp att komma pa saker som de kanske inte annars hade tinkt pa:
Kan tinka lite kring varje gref (elev ak 9). For det tredje menar eleverna att stddorden hjilper dem att
formulera ett amnesspecifikt svar: Sa att man inte svavar ivdg for mycket (elev ak 9). Detta var ocksa
anledningen till att provgruppen arbetade fram stédord. Utprovningarna visade att 6ppna fragor
utan ledning av stédord ofta innehdll generella svar som saknade den dmnesspecifika kirnan.
Nigra elever nimner ocksa att det kan finnas mindre positiva aspekter med stédord. Frimst
giller det kinslan av att de maste fa med nagonting om alla stodord: Kénde det som att jag skrev
samma sak om och om igen (elev dk 9). Eller som en annan elev i arskurs 9 uttryckte det: Det dr néistan
som att man miste ha med det dir. Eleverna vet ibland inte hur de ska anvinda stédorden och
anviander orden utan att relatera dem till fraigan. Effekten blir da att den som bedémer svaret far
ta stallning till om en del av svaret ér irrelevant vilket 1 sin tur skapar merarbete for lirarna.

Layout och bilder

Att det dr viktigt att provet ser kul, snyggt och inbjudande ut ir nagot som bade lirare och elever
framhaller. Bilder och illustrationer har en betydelsefull roll: O bilderna var borta skulle man tycka
att provet var heltrakigt (elev ak 9). Nagra elever i arskurs 6 menar att bilderna var snygga, hdftiga och
roliga vilket gor att de fir en positiv kinsla for provet. Arets prov inneholl ocksi helsidesbilder
utan fragor. Hir menar eleverna att ett sidant uppslag kan ge lite vila. En elev som fick sirskilt
stod uttrycker: Kan kolla pa bilden och sedan slappna av och fortsatta. Bilden blev da ett slags avbrott
som gav ny kraft. En annan elev uttrycker liknande kianslor: Da var det skint, nu blir det paus (elev
ak 6). Bilder har ocksa en motiverande funktion enligt eleverna: Man ger upp nzycket littare utan
bilderna (elev ak 9). Bilder kan ocksa fungera som igangsittare: Man far tankar och kommer in pa rétt
bana (elev ak 9). Eller som en annan elev sager: Hitta ndgot i bilden man kan untga ifran (elev ak 9).



Eleverna menar att 4ven om bilden inte visar svaret sa kan den férmedla hur det set ut och hur
nagonting fungerar. Det kan i sin tur gora det littare att formulera svaret. Ibland har eleverna inte
torstatt hur bilden kan hjalpa till for att svara pa fragan. I dessa fall upplever de bilden enbart som
en illustration utan en tydlig anknytning till fragestillningen.

Layouten ir viktig for att eleverna ska fa en positiv kinsla for provet men har ocksi stor
betydelse for att provet och fragorna ska framsta som tydliga. Hir ér eleverna Gverens om att det
ar bra att sjilva fragan dr markerad med gult. Gulmarkeringen gor att de inte behéver leta efter
tragan och man haller sig till dmnet. Det ar ocksd bra att antalet svar dr understruket. I elevernas
diskussioner lyfter de ocksa fram att det dr viktigt att provet ger ett rent och enkelt intryck: Det dar
inte sa mycket att ta in (elev dk 9). Det gor att eleven littare kan koncentrera sig pa fragorna.

Far alla elever samma forutsattningar?

Forvantningar och férberedelser

Att geografiundervisningen fortfarande har inslag av selektiva traditioner avspeglas i elevernas
uttalanden om geografiamnet. Nir vi bad eleverna diskutera vad de forvintade sig for slags fragor
1 provet tinkte manga pa linder:

Jag tankte att det skulle komma om olika linder, var de lig och sa (elev ak 9).
Jag tinkte massa huvndstider (elev ak 6).

Associationer till linder och namngeografi ar allra vanligast. Vissa ger ocksa exempel pa fragor
som de inte tycker dr geografi, men som finns 1 provet: Nar man tinker pd geografi tanker man dnda
mest pa kartor och sidant, inte pi energi och hdllbar utveckling (elev ik 6). A ena sidan visar
diskussionerna att de selektiva traditionerna till viss del hinger kvar. A andra sidan finns ocksa
tecken pa att kursplanens geografisyn boérjar sld igenom. En del elever lyfter fram mer komplexa
samband som visar pa en vidare syn pa geografiamnet:

Langa fragor, se samband mellan djur, natur och befolkning, ekonom, allt (elev ak 9).
Hur allt héinger ibop och vad som paverkar vad (elev ak 9).

Citaten visar att eleverna dven fOrvintat sig fraigor som handlar om att kunna fora lingre
resonemang i geografiprovet.

Nir det giller forberedelser infér provet har eleverna olika upplevelser. Mdnga har tittat pa
foregiaende ars prov, men det dr stor skillnad for eleverna om liraren enbart gett dem linken till
provet eller om ldraren gatt igenom provet tillsammans med eleverna i skolan. De elever som har
diskuterat och gatt igenom provet 1 skolan menar att det hade en positiv effekt pa deras
mojligheter att fa ett bra resultat pa arets prov: Det var samma slags fragor (elev ak 6). Nir eleverna
diskuterar om och hur de sjilva har forberett sig hemma nimns namngeografi relativt ofta.
Eftersom manga elever forvintat sig linderkunskaper och namngeografi speglar det ocksa deras
forberedelser.



Information till eleverna

Tillsammans med lararinformationen far skolan ett informationsblad som ska kopieras upp till
eleverna. Informationen giller exempelvis vilka uppgiftsformat som férekommer samt vad
eleverna kan tinka pa nir de ska formulera resonemang. I instruktionerna star att
informationsbladet kan ges till eleverna ndgra dagar innan provet. Bade observationerna och
fokusgrupperna bekriftar att informationsbladet till eleverna hanteras olika. I vissa klasser laste
liraren upp informationsbladet vid provtillfillet. I en klass skrev liraren upp information om vad
eleverna ska tinka pa nir de resonerar pa tavlan och 1 andra fick eleverna ett uppkopierat blad
som fanns pa bianken under provet. Att ha informationen framfor sig gor det formodligen lattare
att applicera raden pd sina egna svar jamfort med att eleven ska férséka komma ihag vad det stod
pa informationsbladet de fick f6r nagra dagar sedan. I en fokusgrupp berittade eleverna att de
fick informationsbladet forst infor delprov B. En av eleverna uttrycker hur det kindes: Jag #yckze
att jag gort allt fel i A-provet. Citatet belyser att den information som eleverna far om exempelvis
vad de ska tinka pd i ett resonemang ir av stor betydelse nir de ska formulera svaren. Det kan
dirfor finnas skal att fundera kring hur bristande eller utebliven information kan paverka
elevernas resultat. Risken finns att det r elever med svarigheter som drabbas mest, eftersom de
ofta behover stéd for att kunna skriva ett resonerande svar.

Stod och hjalpmedel

Observationerna visar att det stod som elever far ser olika ut pa olika skolor. Lirarna dr osikra pa
vilket extra stod de kan ge elever med las- och skrivsvarigheter. Det betyder i praktiken att vissa
elever enbart fir fragan upplist nir de inte forstar, medan andra larare forklarar vissa ord sa att
eleven kan forsta fragan. I dessa fall forklaras inte ord som ska inga i svaret. Ett exempel ér en
fraga som inneholl formuleringen ...pa kort sikt. Eleven forstod inte vad som menades med kort
sikt men nir liraren foérklarade att det betyder samma sak som kort tid kunde eleven forsta
fragestillningen. Hir kan det ocksa ha betydelse vem som ér provvakt. Om det ir den lirare som
eleverna har i geografiundervisningen ér det littare foér den liraren att avgora vilka ord som
eleven kan fa hjalp med. Ibland kan provvakten vara en lirare som eleverna inte kdnner sarskilt
vil eller som inte ar insatt i amnet. Det kan paverka lirarens bedémning av i vilken man en elev
behover hjilp och hur hjilpen ska utformas. Det dr ocksa troligt att en provvakt som kdnner
eleven littare kan identifiera och 16sa problem som ir kopplade till elevens svarigheter. Ofta har
elever som behover extra stéd blivit placerade 1 ett separat rum men i den stora gruppen sitter i
de flesta fall ett antal elever som har mindre uttalade svarigheter, men som dnda kan behéva hjalp
med att forsta uppgifter. En lirare som kinner eleven kan formodligen ocksa littare motivera
elever som har problem med ork och koncentration. Vi observerade i flera fall att lirare kunde
motivera elever som ville limna in tidigt att skriva lite till eller titta igenom svaren ytterligare en

ging.

Andra skillnader som uppmirksammades under vira observationer var tillgangen till tvasprakig
ordbok. Det visar sig bade i lirarenkiter (Grubbstrom, Alm Fjellborg & Molin 2013),
observationer och fokusgrupper att geografiska begrepp ofta stiller till problem fér elever med
svenska som andrasprak. Det dr dirfor viktigt att det finns tillgang till tvasprakig ordbok for de



elever som behéver. Diremot finns ocksa exempel pa elever som behéver sla upp var och
vartannat ord och det blir en omdjlig uppgift for eleverna att hinna besvara alla fragor i provet.
Dessutom saknades manga ganger centrala amnesbegrepp i de ordbocker som anvindes. Samma
sak giller anvindningen av Cd med inldst prov. Observationerna visar att det fanns elever som
skulle haft stor nytta av att fa anvinda Cd:n, men som istallet fick vissa fragor upplista av liraren.
De elever som inte fick hjilp att lisa provfragorna i den omfattning de behdévde kinde sig
frustrerade och upplevde inte att de fick moijlighet att gora sitt bésta.

"Kan vi inte fa ga nar vi ar fardiga?”

Minga larare kidnner sig osakra pa hur de ska gora nir elever blir klara med provet. Ibland har
skolan en policy dir de exempelvis bestimt att alla ska vara kvar i klassrummet tills provtiden ar
slut. Problemet ar att om de som blir klara inte har en bok eller annat arbete att sysselsitta sig
med blir det litt stokigt i klassrummet. Flera elever menar att det dr jobbigt att sitta och vanta.
Nir de forsta eleverna dr klara kan det ibland atersta en hel timme av provtiden. En del tar
tillfallet 1 akt och vilar medan andra har stora problem med att sitta stilla och vara tysta en sadan
ling tid utan att ha ndgot att gbra. Om ldraren beslutar sig for att lata elever som ar firdiga ga ut
sd kan det ocksa paverka de som sitter kvar. En del menar att de kan kdnna sig stressade nir de
mirker att andra gar ut. En elev berittar att han nog hade skrivit lite mer om inte liraren beslutat
sig for att slippa de som var klara. Som en av eleverna sa: ndr man lagt ifran sig provet och sitter och
tanker kan man komma pa mer att skriva (elev ak 9).

Eleverna har olika synpunkter nir det giller att ha en rast eller inte. Vissa menar att det skulle
stora koncentrationen: Jag skulle tappa koncentrationen om jag gick ut och spelade fotholl (elev ak 6). En
annan negativ aspekt med rast som framkom var att det skulle kinnas som om det blev fler prov
eftersom varje delprov skulle delas upp i tva delar: Sedan kdnns det som det blir fler nationella prov och
det orkar man inte och da slarvar man (elev ak 6). Andra menar att en rast skulle vara ett avbrott som
skulle ge mer ork: Da kan man fi lite mer energi (elev ak 6). Behovet av rast ar individuellt, f6r vissa
elever skulle det vara positivt och for andra inte.

Likvardig bedémning

Lirarenkiterna (Grubbstrém mfl.,, 2013, Alm Fjellborg, 2014) samt observationer visar att det
kan uppsta svarigheter med flera aspekter av bedémningen nir det giller fragor som kriver
resonemang 1 geografi. For det forsta om ett resonemang ska bedémas som komplext eller enkelt.
Trots att det finns beskrivet i bedomningsanvisningarna vad ett komplext resonemang ska
innehalla uppstar det inda svarigheter nar lirarna ska avgéra om det t ex dr ett orsakssamband 1
flera led. For det andra uppstod fragor kring vad som ska riknas som ett geografiskt begrepp. Att
urbanisering eller emigration ir geografiska begrepp rader det ingen tvivel om, men hur ska mer
vardagliga begrepp som exempelvis vatten och skog bedémas? For det #edje fanns det osakerhet i
bedémningen nir svaret endast delvis var korrekt. Aven om det stir i bedémningsanvisningarna
att liraren ska bortse fran de delar av elevsvaret som dr irrelevant i bedémningen uppstir en
osikerhet. Detta hinder speciellt nir den del som bedéms vara relevant ligger pa grinsen till det
som enligt bedomningsanvisningen ir godtagbart. Liraren stiller sig fragan om eleven verkligen
har forstatt nir svaret innehaller delar som talar emot varandra. For det #redje dr just grinssvar
svara att bedoma. Lirarna onskar dirfor fler exempel pa grinssvar for att littare kunna avgora



hur svaret ska bedomas. S/utligen uppstod svarigheter med elevsvar som inte Gverensstimmer med
exempelsvaren. Lirarna ansag att arbetet med bedémningen var mycket tidskravande. Nagot som
ocksa framkommer i lirarenkiterna (Grubbstrom mfl., 2013, Alm Fjellborg 2014).

Fokusgrupperna visar att eleverna ofta tinker att de maste fylla alla rader nir de svarar pa en
fraga:

Man kdnner ju att man alltid vill att alla linjer ar fyllda med text (elev ik 6).
Téinker pa hur man ska kunna forlinga texten sa att det blir en bel sida (elev ak 9).

Eleverna menar att de pa sa sitt dverarbetar svaret och snurrar ut allt for mycket pa saker som dr helt
onddiga. Att skriva langt kan ocksa forknippas med hogre betyg. En elev pekar lingst ned pa sidan
och siger: A dr har nere kénns det som (elev ak 9).

Eftersom eleverna menar att de kdnner sig tvungna att fylla alla rader blir den textmassa som ska
bedémas omfattande. Det dr ocksa troligt att eleverna, i sin ambition att fylla raderna, riskerar att
formulera svar som avslutningsvis inte blir s relevanta eller amnesspecifika. De elevsvar som
lirarna ska ta stillning till kan da bli spretiga och svara att bedoma eftersom de inte
overensstimmer med de exempelsvar som finns i bedémningsanvisningarna. Observationerna
visar ganska stor variation i lirarnas uppfattningar och dirmed en risk att liknande elevsvar
bedoms olika. I den grupp som observerades uppstod vad som kan kallas “bedémningséar” dar
de som satt 1 nirheten av varandra utvecklade en liknande syn pa bedémningen. Nir vi gick
mellan dessa grupper sag vi att nagra grupper bedémde hardare dn andra.

Sammanfattande diskussion

Elevernas diskussioner om tidigare undervisning, foérvintningar och forberedelser visar att de
selektiva traditionerna inom geografiundervisningen till viss del lever vidare. Att eleverna fatt
mojlighet att gbra demofragorna, 2013 ars nationella prov 1 Geografi samt att liraren gatt igenom
informationen till eleverna ar viktigt for att elevernas forvintningar ska ligga 1 linje med provet.
Det finns starka tecken pa att synen pa amnet haller pa att fordndras och att de nationella proven
ar en viktig del 1 den processen. Exempelvis uppfattar eleverna en forindring i undervisningen
mot att utveckla sina tankar och geografiska resonemang mer én tidigare. Precis som Lundqvist &
Lidar (2013) visar ser lirare provet som en hjilp att tolka kursplanen. Hir behovs fler studier om
hur elever ser pa geografiaimnet och hur elever med olika erfarenheter tolkar geografiska begrepp.

Det ir viktigt att variera frageformatet i provet eftersom eleverna har olika asikter om vad som ér
svart eller litt. Fragor dir eleven ska studera tabeller, kartor och bilder f6r att analysera, jimfora
och resonera ir fragor som eleverna tycker dr roliga och upplever att de lir sig av. Antalet
resonerafrigor bor enligt eleverna minska eftersom manga upplever att provet blir f6r jobbigt att
genomfora, speciellt elever med sirskilda behov. Stodstruktur i form av stodord ar till hjilp for
eleven bade nir det giller att formulera ett svar med olika perspektiv och att halla sig inom
imnet. Det bor framga for eleven pa vilket sitt anvindningen av stodorden tas med i
bedomningen eftersom vissa elever funderar pa om alla ord maste finnas med i resonemanget.

Studien visar att bilder i provet har flera funktioner. En bild kan fungera bade som
informationskilla och motivationshéjare. Det ar dérfér viktigt att noga tinka igenom valet av
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bilder och det syfte eller syften som finns med varje bild. Studien indikerar ocksa att bilden har en
extra stor betydelse for elever som har svart med motivationen. Bilden blir ett komplement men
skapar dven balans gentemot den skrivna texten. Att provets layout ger en ren och enkel kinsla ar
nagot som gynnar alla elever, men blir extra viktigt for elever som har lds- och skrivsvarigheter.
Resultatet belyser att det dr viktigt att fa mer kunskap om hur eleverna tolkar och anvinder de
kartor, tabeller och bilder som finns i provet.

Studien lyfter dven fram att det beh&vs bittre och tydligare information fran Skolverket om hur
forberedelser, information till eleverna, stod under provet samt provsituationen ska hanteras. Det
krivs ocksa att skolledning och ldrare sitter sig in i vilket stod och vilka anpassningar som far
goras. I nuldget far eleverna inte samma forutsittningar att gora sitt basta och att provresultatet
kan paverkas av yttre faktorer i den omfattning som studien indikerar ar inte acceptabelt.

Lirarna upplever en del svarigheter 1 bedomningen av de frigor som kriver resonemang vilket
kan paverka moijligheterna till likvirdig bedomning. Osikerheten édr storst ndr det giller
bedomningen av ett resonemangs komplexitet, vad som ska riknas som ett geografiskt begrepp,
hur irrelevanta delar av svaret ska bedomas samt bedémningen av svar som ligger pa grinsen eller
inte Overensstimmer med exempelsvaren. Det dr darfor viktigt att minska osidkerheten genom att
ytterligare utveckla bedémningsanvisningarna, exempelvis genom fler elevexempel.

Provet maste vara tillforlitligt i betydelsen att det maste testa de kunskapskrav som kriver att
eleven for ett geografiskt resonemang. Friagan dr hur manga resonerafraigor som behévs for att
uppfylla detta krav och hur langt ett resonerande svar behover vara? Eleverna menar att antalet
resonerafrigor som kriver ett laingt svar dr for manga och foreslar fler halvlinga resonerafragor.
De uttrycker ocksa att det ar viktigt for provkonstruktorerna att anpassa antalet linjer efter det
svar som krivs. Om eleverna inte orkar svara pa alla fragor eller skriver irrelevanta svar for att
fylla alla linjer blir provresultatet inte heller tillférlitligt. Att minska antalet langa resonerafragor
och noga Overviga antalet linjer dér svaret ska skrivas, skulle minska mingden text som ska
bedémas av lirarna. Férhoppningsvis blir svaren dd ocksa mer dmnesspecifika och relevanta.
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