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Slutna eller 6ppna format?

Forord

Rapportserien Oz nationella prov i geografi redovisar utredningar och studier samt diskuterar resultat
1 syfte att kontinuerligt utveckla och kvalitetssikra det nationella provet i geografi. Enheten for
nationella prov i geografi for ak 9 arbetar sedan 2012 pa Skolverkets uppdrag vid Institutionen for
pedagogik, didaktik och utbildningsstudier, Uppsala universitet. Provgruppen fann tidigt ett behov
av en plats dir studier utifran olika aspekter av proven kan publiceras f6r en storre lasekrets. Vi vill
med denna rapportserie aven stimulera till diskussion i och om dmnet geografi, dess syften, innehall
och metoder samt stédja dmnesdidaktisk forskning, kunskapsbildning, utbildning och

undervisning.

I foreliggande rapport presenteras de tva huvudgrupperna av uppgiftstyper som anvinds inom det
nationella provet i geografi; siutna uppgifter dir svarsalternativen pa férhand dr givna och eleven
anger sitt svar med ett kryss eller en siffra samt dgppna uppgifter dir elever anger sitt svar skriftligt. I
den stundande 6vergangen mot digitala nationella prov har provgruppen sett ett behov av en
genomlysning av hur dessa uppgiftstyper kan, bor och redan idag anvinds inom ramen for det
nationella provet i1 geografi. I denna rapport presenteras darfor forst en forskningséversikt om
uppgiftskonstruktion foljt av statistik om hur de olika uppgiftstyperna har fungerat i genomférda
prov. Direfter fors en diskussion om hur provgruppen tolkar de olika uppgiftstypernas mojligheter

och utmaningar.
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Inledning

Det nationella provet 1 geografi ska ge lirare stod for en likvirdig och rittvis betygssittning av en
elevs kunskaper i amnet. Provets malgrupp ér saledes de elever 1 arskurs 9 som genomfor provet
och de undervisande lirarna. Resultatet pa samtliga provuppgifter summeras till ett provresultat.

Provresultatet ska sirskilt beaktas vid betygssattningen (Skolverket 2018; Skolverket 2017).

Nir de nationella proven ges digitalt (preliminart ar 2023) kommer rittning av uppgifter med slutna
format att ske automatiskt, nigot som visentligt kommer att spara tid for lirare. En ldrare som
ansvarar for ett nationellt prov skulle givetvis ha en dnnu enklare och mindre tidskrdvande uppgift
om alla elevens svar rittades automatiskt. Utbildningsdepartementet har gett Skolverket i uppdrag
att sorja for att framtida digitala nationella prov bygger pa en konstruktion dar ex sa stor andel som
maijligt av de nationella proven skall antomatrattas (Skolverket 2020 Dnr 2019:96). Mot denna bakgrund
diskuterar den hir rapporten mojligheter och utmaningar med slutna respektive OSppna
uppgiftsformat i det nationella provet i geografi utifrain mitteoretiska och dmnesteoretiska

perspektiv.

Rapportens syfte och fragestallning
Syftet med den hir rapporten ir att diskutera méjligheter och utmaningar med uppgifter av slutna

och 6ppna format i det nationella provet i geografi. Rapportens vergripande fragestillningar ar:

o UVilka delar av amnet geografi kan privas med ett slutet format i det nationella provet i geografi?

®  Hur stor andel av uppgifterna i det nationella provet i geografi kan automatréttas nér provet genomfors digitalt?

Diskussionen 1 rapporten bygger pa vetenskaplig grund frin internationell forskning om
provkonstruktion och geografididaktik samt beprovad erfarenhet i form av provgruppens empiti
och statistikdatabas frin de prov som utvecklats utifrin Lgr 2011 (Skolverket 2011b) och

genomforts aren 2013-2020.

I den hir rapporten ingar att redogora for pa vilket sitt automatrittade uppgifter kan utformas,
samt vilka mojligheter och utmaningar det skulle kunna fa att utéka andelen sidana uppgifter.
Vidare diskuterar rapporten vilket forskningsstod sadana ut6kningar har och pa vilka olika sitt nya
typer av uppgifter kan utformas. Rapporten ska saledes precisera hur 6ppna och slutna uppgifter
kompletterar varandra for att utgéra en grund for bedémning av en enskild elevs kunskaper 1

relation till geografidgmnets kursplan.



Kursplanen i geografi

Kursplanen 1 geografi f6r arskurs 7-9 utgdr den kunskapsdomin som det nationella provet avser
prova. I december ar 2019 presenterade Skolverket ett forslag till reviderade kursplaner for
grundskolan som limnades Over till riksdagen (Skolverket 2019b Dnr 2019: 173). I den hir
rapporten anvinds forslaget till reviderad kursplan som utgangspunkt f6r vad som ska prévas i det
digitala nationella provet, vilket innebir att texten kommer att uppdateras av provgruppen om

forslagets formuleringar dndras eller underkinns av riksdagen.

Centralt f6r amnet geografi dr enligt forslaget att eleven ges forutsittning att utveckla:

e Kunskaper om geografiska forhillanden och moénster samt om hur naturens processer och
minniskors verksamheter formar och foérindrar landskap och livsmiljer 1 olika delar av
virlden,

e Kunskaper om milj6- och utvecklingsfrigor utifran ekologiska, sociala och ekonomiska
perspektiv pa hallbar utveckling,

e Fo6rmaga att utifrin geografiska fragor beskriva och analysera omvirlden med hjilp av

geografins metoder och verktyg.

En skillnad jamfort med hur dmnets fyra férmagor ar formulerade i Lgr 2011 (Skolverket 2011b)
ar att forslaget till revidering betonar &unskaper om. Hur kursplanens reviderade syften kan tolkas 1

relation till dmnets centrala innehall och kunskapskrav diskuteras lingre fram i rapporten.

Provgruppens arbetsprocess kommer till vervigande del att vara likartad vid konstruktion av
digitala nationella prov som vid de analoga. De delar av texten som beskriver provgruppens
arbetsprocess utgar dirfor frain de analoga proven eftersom inget digitalt prov dnnu har
konstruerats 1 sin helhet vid skrivandet av denna rapport. De digitala nationella proven i geografi

benimns hidanefter som de nationella proven i geografi.

Provets konstrukt

Ett sa kallat konstrukt dr en definition av den eller de férmdgor som ett prov avser att mita
(Bachman & Palmer 2010). Eftersom kursplanen i amnet geografi utgbrs av flera olika férméagor
behover andelen uppgifter och miangden poing de uppgifterna kan ge, ses i relation till provets
totala podng. Vidare dr kunskapsdominen for hela geografidmnet i ak 7-9 - ett stort innehéll som
inte gar att préva i sin helhet under ett nationellt prov. Dirfor dr det nddvindigt att gora ett urval.
Kunskapsdominen operationaliseras da till ett stickprov som pa ett valitt sitt ska representera hela
kunskapsdominen och ge reliabla matningar (Enheten f6r nationella prov 2020; Enheten for

nationella prov 2021).



Det specifika provets uppgifter konstrueras utifran en provspecifikation. Provspecifikationen ir en
plan f6r det aktuella provet och det finns en extern och en intern provspecifikation. Den externa
provspecifikationen sitter ramarna for provet men visar inte provets specifika innehall. Provets
innehall styrs utover dmnets tre syftespunkter ocksa av resten av dmnets kursplan, liroplanens
overgripande perspektiv pa undervisning samt §1 1 diskrimineringslagen (2008:567). Den externa
provspecifikationen utgar fran dessa referenser och beskriver darefter en uppdelning i1 delprov,
tidsatgang, uppgiftsformat, antal uppgifter samt vilka stimuli (exempelvis i form av kartor) som

anvinds i provet.

Den interna provspecifikationen beskriver det aktuella provets uppgifter i detalj och askadliggor
hur respektive syftespunkt i kursplanen provas med flera olika provuppgifter som i sin tur ar
kopplade till ett visst format och ett visst innehall och stimuli. Systematiska uppfoljningar av hur
proven fungerar utifrin svirighetsgrad och innehallets stabilitet 6ver tid kriver att
provspecifikationerna dr stabila 6ver tid. Forindringar foéregas dirfér av val underbygeda
anledningar. Periodiciteten fér eventuella revideringar eller justeringar i provspecifikationerna

toreskrivs till ca tredrsintervaller (Skolverket 2017), eller i samband med revideringar av kursplaner.

Provgruppens principer for framstallningen av prov
I provgruppen tillimpas ett systematiskt arbetssitt som tillser att provets tickning av

kunskapsdominen dr likvirdig mellan proviren. Uppgiftsurvalet till ett givet prov ar provgruppens
ansvar. Gruppens samlade kompetens som forskare och lirare, statistiska beridkningar och flertalet
externa experters diskussioner om innehall ligger till grund f6r urvalet av uppgifter. Provgruppen
har dven utarbetat ett antal principiella stillningstaganden att forhalla sig till vid framstéillningen av

provet (Enheten for nationella prov i geografi 2020):

e att cleven ska ges flera chanser att visa sina kunskaper och firdigheter i vardera av amnets

tre preciserade syftespunkter,
e att provet ska ge en varierad aterspegling av kunskapsdominens bredd och djup,
e att provet ska ha en likvirdig domintickning mellan provir,

e att provet som helhet ska stivija provingslan genom att vara tilltalande och ha vil

avgransade uppgift, exempelvis genom att sitta ett begrinsat ordantal pa 6ppna uppgifter,

e att provet ska bygga pa principer om universell design och tillgianglighet for elever med

funktionsnedsittning och/eller i behov av sirskilt stod.

Gillande tillginglighet dr provgruppen medveten om att denna kan te sig problematisk i relation



till geografi som ett visuellt iamne (Mukherjee 2015; Thornes 2004) da provet har inslag av visuella
element sisom av kartor, diagram, tabeller och bilder 6ver rumsliga fenomen. Malsittningen ar
darfor att provuppgifter, i sa hog grad som moijligt, ska goras tillgingliga for fler. Individuella
anpassningar av olika slag kommer dock troligtvis vara nédvindiga dven 1 digitala prov, exempelvis

tor synskadade.

Rapportens disposition
Rapporten inleds med en diskussion om kunskapstaxonomier som ligger till grund f6r vad olika

typer av kunskaper innehaller och vilka uttryck dessa kan tinkas ta. Direfter f6ljer en presentation
av de typer av uppgifter med slutna format som anvinds 1 de nationella proven och hur dessa kan
utvecklas med stéd 1 taxonomierna. Efter det foljer en diskussion om vilka delar av kursplanens
innehall som limpar sig sirskilt val for slutna respektive 6ppna format. Direfter presenteras och
sammanfattas statistiskt material fran provaren 2018 och 2019. Slutligen summeras diskussionen
om mojligheter och utmaningar med slutna respektive 6ppna format f6r det nationella provet 1

geografi.



Kunskapstaxonomier utifran Bloom, Anderson och Biggs

Kunskapstaxonomier ér sitt att visa progression av en individs kunnande fran grundare kunskaper
som att komma ihag fakta till kognitivt mer komplexa sitt att visa kunskap och forstdelse. Blooms
taxonomi visar progression av kunnande pa olika kognitiva nivier. Nedan dr den atergiven fran
Scully (2017). I artiklen jimférs Blooms taxonomi med en senare omarbetning (Anderson et al.

2001 1 Scully 2017) som ir snarlik men omformulerad till imperativ f6r vad eleven ska kunna gora,

se Tabell 1.

Tabell 1: Oversikt iver Blooms taxonomi och Andersons bearbetning av densamma. Héimtad frin Senlly (2017).

Bloom’s Taxonmy — Cognitive Domain Anderson et al.’s (2001) Revision of Bloom’s Taxonomy
LEVEL DESCRIPTION LEVEL DESCRIPTION &_}{gs&ssgfslATED
Knowledge Recall or recognition of learned Remember | Retrieving relevant Recognize
knowledge — without necessarily knowledge from Recall
having the ability to apply this long-term memory
knowledge
Comprehension | Describing and explaining Understand | Determining the Interpret
learned knowledge meaning of Exemplify
instructional Classify
messages including Summarize
oral, written and Infer
graphic Compare
communication Explain
Application Using learned knowledge to solve Apply Carrying out or Execnte
problems in novel (but using a procedure in | Implement
structurally similar contexts a given situation
Analysis Using learned knowledge to Analyse Breaking material Differentiate
decompose situations into into its constituent Organize
components, recognize unstated parts, detecting how
assumptions and identify motives the parts relate to
one another and to
overall structure or
purpose
Sythesis Combining elements of learned Evaluate Making judgements | Check
knowledge into new integrated based on criteria and | Critigne
wholes standard
Evaluation Critiquing or judging the value or Create Putting elements Generate
worth of learned knowledge together to form a Plan
new whole Produce

En annan kunskapstaxonomi dr Biggs SOLO-taxonomi (Structure of the observed learning
outcome) som beskrivs och exemplifieras med olika dmnen, bland annat geografi (Biggs & Collins
1982). I exemplet for hur taxonomin fungerar for geografidamnet utgar Biggs fran ett exempel dir

elever far besvara en 6ppen uppgift om lokalisering av en stad 1 New South Wales, Australien.



Utifran elevernas svar klassificerar Biggs deras resonemang i fyra nivier av kunnande. Dessa fyra

nivaer kan beskrivas som:

— Unistructural — att utga fran en sak och aterge enkla fakta om denna sak,

— Multistructural — att utga fran tva saker och aterge enkla fakta om dessa tva olika saker (utan
att koppla samman dem),

— Relational — att utga fran av uppgiften given fakta och uttrycka samband, generalisera samt
ge egna exempel,

— Extended abstact — att systematisera och uttrycka samband utifran olika perspektiv samt

aterge tinkbara resultat och relevanta generaliseringar.

Likheterna mellan de olika taxonomierna dr att de beskriver progressionen i en elevs kognitiva
tormaga, vilket ocksda dr ndgot som giller for kunskapskraven fér grundskolans olika dmnen

(Skolverket 2011b).

Hur syns kunskapstaxonomierna 1 forslaget till reviderad kursplan?
I forslaget till den reviderade kursplanen (Skolverket 2019 Dnr: 2019:173) iaterfinns foljande

formuleringar f6r gunskaper om 1 kunskapskraven:

e FEleven visar [virdeord] kunskaper om geografiska férhillanden, ménster och processer.

e Fleven visar [virdeord] kunskaper om namn och ligen pa relevanta platser och regioner i olika
delar av virlden,

e Eleven visar [virdeord] kunskaper om miljé- och utvecklingsfragor,

e FEleven anvinder geografins metoder och verktyg pa ett [virdeord] sitt for att utifrin

geografiska frigor beskriva och analysera férhallanden pé olika platser och 1 olika regioner.

Under ett foredrag av Skolverket (Ludvigsson, 20-02-05) beskrivs vad uttrycket kwnskaper om i
forslaget till reviderade kursplaner betyder inom SO. Formuleringen kan tolkas som att omfatta
foljande steg i Blooms taxonomi och Andersons revidering av densamma: knowledge/remember,

comprehension/understand, application/apply samt analysis/analyse.

Inom ramen 6t &unskaper om tyms ocksa Biggs SOLO-taxonomi om unistructural/multistructural

och relational kunskap.

Nir det giller de hégre nivderna av Blooms taxonomi som dr synthesis/evaluate och
evaluation/create (Scully 2017; Anderson et al. 2001) kan de snarare relateras till kunskapskravens
skrivningar om att eleven ska kunna fora resonemang. Inom ramen for att resonera passar ocksa

Biggs SOLO-taxonomi om extended abstract (Biggs & Collins 1982).



I forslaget till den reviderade kursplanens dterfinns foéljande formuleringar fOr resonemang i

kunskapskraven:

e FEleven for [virdeord]| resonemang om orsaker till geografiska ménster och processer samt om

deras konsekvenser for minniska, samhille och natur.

e Fleven for [virdeord] resonemang om atgirder for att frimja hallbar utveckling utifrin

ckologiska, sociala och ekonomiska perspektiv.

Uppgifter i det nationella provet i geografi som provar elevens kunskaper om geografiska monster
och processer samt kunskaper om miljofragor och hallbar utveckling, innehaller méjligheter f6r
eleven att fora resonemang. Dessa typer av uppgifter ar konstruerade sa att de mojliggér en

progression frian de lagre till de hogre nivaerna av kunskapstaxonomierna.

Vilka delar av kunskapstaxonomierna omfattas i slutna respektive 6ppna format?

Provgruppen forbereder vid tiden for rapportens tillkomst prov for ar 2022 enligt Ler 2011
(Skolverket 2011b) och ett digitalt exempelprov som dr tinkt att anvinda i Skolverkets
forsoksverksamhet med hundra utvalda skolor. Exempelprovet utformas utifrin Skolverkets
torslag till reviderad kursplan (Skolverket 2019b Dnr 2019: 173). Exempelprovet har som syfte att
prova olika digitala format av fragestillningar. Trots att de bada proven har olika kursplaner i botten
har provgruppen i och med produktionen av dessa tva prov paborjat sitt utvecklingsarbete med att

gora slutna uppgifter med nya format som kan automatrittas.
I de prov som i nuldget ar under konstruktion finns féljande slutna svarsformat representerade:

- Multiple choice med tre alternativ utifran fristaende fragor eller avlisning,
- Multiple choice med fyra alternativ utifran fristaiende fragor eller avlisning,

- Olika typer av matchning (bilder/begrepp/kartor/text/diagram).
De dmnesomraden och kunskapskrav dir dessa format anvinds ér foljande:

- kunskaper om geografiska forhallanden, monster och processer,
- kunskaper om namn och ligen pa relevanta platser,

- anvindning av geografins metoder och verktyg.

Kunskaper om miljé- och utvecklingsfragor prévas med multiple choice i den man den typen av
kunskap som efterfragas gar in i Blooms taxonomis under delarna “komma ihag”, ”férsta” och
“tillimpa” (Scully 2017, Anderson et al. 2001). Att "tillimpa” tolkas av provgruppen bland annat

som att kunna vilja ritt begrepp till en beskrivning i exempelvis formatet matchning. Nir det giller
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Biggs SOLO-taxonomi gar uppgifter som har slutna svarformat till nivierna unistructural och

multistructural (Biggs & Collins 1982).

1 uppgifter med dppna svarsformat 1 de prov som 1 nuldget ar under konstruktion ir formatet en rak
friga som ska besvaras med en egenproducerad text. Uppgiften kan exempelvis handla om att visa
kunskaper om och féra ett resonemang kring orsaker, konsekvenser eller méjligheter/utmaningar

med ett visst amnesinnehall.

Bedomning av uppgifter med 6ppna format utgar fran att avgora kvaliteten i elevens svar. Eftersom
formatet dr just Oppet dr det mojligt for eleven att ge ett svar utifrin samtliga nivaer av
kunskapstaxonomierna. Svaret kan darfoér vara alltifrin beskrivande till att kombinera olika
kunskaper som vivs samman till en ny helhet. Darifran har eleven sedan méjlighet att generalisera
och dra slutsatser. Vad som avgoér hur vil en elev lyckas pa en uppgift med Oppet format édr framfor
allt tva saker. Den ena aspekten handlar om huruvida elevsvaret uttrycker relevant kunskap och
vilken bredd denna kunskap uppvisar. Den andra aspekten handlar om antalet resonemang och hur
fordjupade resonemang eleven for utifran uppgiftens ramar och stodstruktur, exempelvis angivna

begrepp eller perspektiv.

Uppgifter med 6ppna uppgiftsformat anvinds for att:
- ge eleven variation 1 sitten att visa sina kunskaper i geografi,
- proéva kunskaper i ett amnesinnehdll som svarligen prévas 1 slutna format,

- ge prov och provpoing god validitet mot amnets syften, férmagor, centralt innehall och
kunskapskrav.

Det finns ocksa ytterligare uppgiftsformat varav ett ar sa kallade kortsvar. Uppgifter med kortsvar
kan konstrueras sa att eleven antingen svarar med en kortare mening eller enstaka ord. Att ritta
kortsvar som bestdr av kortare meningar dr dock tidskrivande och ger inte mer information om
elevens kunnande dn vad uppgifter med slutna eller 6ppna format gér (Rodriguez 2016). Vid
kortsvar dir eleven ska ange ett enstaka ord som da kan automatrittas behover facit utarbetas efter
alla de olika varianter som en elev kan tinkas uttrycka svaret pa, vilket stéller stora krav pa precision
(Wisktrom 2013). Uppgifter av kortsvar ligger heller inte i linje med regeringens 6nskan om att s
stor del av provet som moijligt kan automatrittas. Provgruppen ser darfor inga vinster med detta
format i en storskalig matning och har darfor bestamt sig for att avsta fran att konstruera uppgifter

med kortsvar.

Vidareutveckling: Provgruppen kan diskutera vilka delar av de olika taxonomierna som dr tinkta att

privas i respektive uppgift och vilka format som dr limpliga att anvinda for att gora detta.
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Vilka delar av kunskapstaxonomierna kan provas med de slutna format som anvinds?
Enligt Scully (2017) ér det vanligast att uppgifter med formatet multiple choice prévar de delar av

taxonomierna som innefattar komma ihag, forsta, tillimpa och analysera. Ord som férknippas med
dessa uppgifter dr bland annat att be eleverna namnge, definiera, lista, matcha, forklara, klassificera,
visa, differentiera och uppskatta (Wikstrom 2013, urval gjort for det som ar relevant for nationella
prov i geografi). Dessa format férekommer sedan tidigare i det nationella provet i geografi.
Diremot ar det i allminhet mindre vanligt med uppgifter med slutna format som stricker sig till
taxonomi-nivierna utvirdera/skapa (Scully 2017). Ord som forknippas med dessa uppgifter ir
bland annat bedéma, jimfora, formulera, kombinera, omstrukturera (Wikstrém 2013, urval gjort
for det som dr relevant for det nationella provet i geografi). Vid dessa nivier av
kunskapstaxonomierna har de nationella proven i geografi hittills anvint uppgifter med 6ppna

format.

Nagra av de format som beskrivs av Scully (2017), Rodriguez (2016), Wikstréom (2013), Haladyna

(2004), och Haladyna et al. (2002) anvinds redan av nationella proven i geografi och dessa ir:

e Vanlig” multiple-choice dir eleven far en friga som ska besvaras med hjalp av att vilja ritt
bland tre eller fyra svarsalternativ (Haladyna 2004; Haladyna et al. 2002).

e Attldsa av geografisk data och analysera den (Scully 2017). Detta gors i uppgifter som innehaller
flera stimuli som kartor, diagram och tabeller tillsammans med ett antal pastienden som eleven
ska ta stallning till pa olika satt. Till det hir formatet anvinds en variant av sant/falskt med fler
in tva alternativ (Haladyna 2004). Det kan exempelvis innebira att eleven ska ta stillning till

vilken av olika killor som visar nagot eleven far lisa ett pastiende om.

e Atteleven far ldsa ett begrepp eller ett pastdende och ta stillning till vilket svarsalternativ som
passar bist till uppgiften (Scully 2017; Rodriguez 2016). Den hir sortens uppgift ir tinkt att
mojliggora distraktorer som ligger nira varandra och dar flera kan vara méjliga samtidigt, men
ar tveksam da den kan tendera att testa ordfOrstaelse 1 hogre utstrickning dn nar ett rakt svar
efterfragas.

e Att eleven far ldsa tva pastaienden och ska ta stillning till om bara ett av dessa stimmer eller
om alla respektive ingen stimmer nagot som kan kallas fér “complex multiple—choice”
(Haladyna 2004; Haladyna et al. 2002). Haladyna et al. (2002) och Rodriguez (2016) manar till
forsiktighet 1 uppgifter med svarsalternativ ”’inget” respektive 7alla stimmer” dir uppgiften
handlar om att markera vilka pastienden som kan stimma. Det hir formatet anvinds idag bara

pa forsok.
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e Att matcha ihop en beskrivning med ett begrepp eller en bild (Wikstrom 2013; Haladyna 2004;
Haladyna et al. 2002).

Vad kiannetecknar slutna format som ticker hégre delar av kunskapstaxonomierna?

I litteraturen finns olika forslag pa hur uppgifter med slutna format kan konstrueras for att 6ka
svarighetsgraden och na upp till hogre nivaer av kunskapstaxonomier (Scully 2017; Wikstrom 2013;
Haladyna 2004; Haladyna et al. 2002). Med hogre nivaer menas hir create/evaluate (Scully 2017,
Anderson et al. 2001) och extended abstract (Biggs & Collins 1982). Scully (2017) menar att det ar
fullt mojligt att prova de hégre nivaerna av Blooms taxonomi 1 uppgifter med slutna format, men

att det kan vara utmanande och tidskravande.

Nir det giller Biges SOLO-taxonomi och hur den kan tillimpas i geografiimnet finns inte nagon
sadan diskussion (Biggs & Collins 1982). De exempel som Biggs & Collins (1982) beskriver for att
exemplifiera sin taxonomi dr himtade fran uppgifter med 6ppna format. Det finns dirfér frin
provgruppens sida en fundering om hur uppgifter med slutna format som provar de hégre nivaerna
av de bada kunskapstaxonomierna som tas upp 1 den har rapporten skulle passa dmnet geografi.
De exempel som ges pa hur sidana uppgifter kan se ut dr bland annat himtade fran olika
vardutbildningar f6r vuxna (Scully 2017; Haladyna et al. 2004; Haladyna 2000). Enligt Kellaghan &
Greany (2019) passar format med multiple choice battre for de ligre nivderna av taxonomierna,
medan de hégre nivaerna som kriver olika former av slutledning bist examineras med Oppna
format. Samma uppfattning fors ocksa fram 1 Skolverkets skrift Kunskapsbedomning (Skolverket
2011a) som handlar om att bedéma kunskaper enligt kursplanerna som giller for Lgr 2011
(Skolverket 2011b). Hur den uppfattningen kan komma att férindras i och med revideringen av

kursplanen ar 2019 diskuteras senare i rapporten.

Om provgruppen i geografi skulle konstruera uppgifter med slutna format for att kunskaper pa
hégre kognitiv niva fran de kunskapstaxonomier som tas upp 1 denna rapport, finns olika nya
format att anvinda sig av (Gierl et al. 2017; Rodriguez 2016; Wikstréom 2013; Haladyna 2004,

Haladya et al. 2002). Dessa format skulle kunna vara:

e Att ha fler distraktorer for eleverna att vilja mellan. Fler distraktorer gér uppgiften svirare
(Gierl et al. 2016), men kan ha en effekt pa att en uppgift drar at lasforstielse snarare dn
geografikunskaper. Att hitta rimliga distraktorer dr ocksé svart. Bra distraktorer bygger antingen
pa vanliga missforstind hos eleverna eller uppenbara likheter med det korrekta svaret
(Rodriguez 2016; Wikstrém 2013; Haladyna 2004; Haladyna et al. 2002). Att ha manga

distraktorer per deluppgift okar svarighetsgraden for lissvaga elever.
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Att konstruera uppgifter dir eleven behover gora nigon form av utrakning for att sedan vilja
ritt svarsalternativ (Scully 2017; Haladyna 2004). Det hir formatet ar inte tillimpligt varken pa
geografidmnets centrala innehall eller kunskapskrav. Ett liknande format anvinds idag i form
av sant/falskt med fler dn tvd alternativ dir eleven ska tolka geografisk information, dock utan

att gbra mer 4an en avlasning,.

Att eleven far ta del av en beskrivning av nigonting och med ett eller fler egna ord ska skriva
ned vad som beskrivs (Scully 2017). Den har typen av uppgifter ar en form av kortsvar och
bygger pa en ”flip” mellan att stilla en fraga dir olika begrepp dr tinkbara svar och att skriva
ut en beskrivning och lita eleven svara pa vad som beskrivs. Beskrivningarna kommer att
behova vara precisa om uppgiften ska fungera utan alternativ och det kommer troligen att 6ka
kraven pa elevernas ordforstaelse. Formatet att eleven far matcha en lista pa begrepp med en

lista pa beskrivningar finns redan med 1 provet under formatet matchning.

Att eleven liser en text om ett geografiskt fenomen och svarar pa uppgifter om texten
(Rodriguez 2016; Haladyna 2004; Haladyna et al. 20002). I det hir formatet kan eleven fa en
lista med pastdenden till texten dar hen ska ange vilka pastaienden som stimmer. Det édr framfor
allt 1 det hér formatet som alternativen alla” respektive “inget av pastaendena” ska anvindas
med forsiktighet (Rodriguez 2016; Haladyna 2004). Det hir formatet kommer att innebéra mer
lisning for eleven och eventuellt missgynna ldssvaga och SvA- elever. Ett forslag till format f6r
hur detta kan goras f6r att na de hogre stegen i kunskapstaxonomierna ir att eleven ska ange
mer 4n ett svarsalternativ (Haladyna 2004), vilket dr nagot provgruppen inte har testet forut.
Hur det kan paverka en uppgifts tydlighet dterstar att utvirdera.

Att eleven fir en lista med beskrivningar som ska matchas med nagot annat. I tester som
handlar om medicin kan det hir formatet innebira att testtagaren far en lista med patienters
symptom och en lista med olika behandlingar/undersékningar (Scully 2017). Testtagaren ska
sedan genom att tillimpa sina kunskaper om symptom och behandlingar matcha ritt patient
med ritt behandling. Rodriguez (2016) rekommenderar att det formatet endast anvinds 1 just
den situationen. Det som skiljer medicinstudier fran grundskoleelever som liser geografi ir att
det inte alltid finns tydliga svar pa flervalsuppgifter som ska handla om de hégre nivaerna av
kunskapstaxonomierna. I komplexa fragor saknas helt enkelt e# ritt svar. Det gor att den hir
typen av matchning kan fungera under vissa forutsattningar, men inte andra (Scully 2017).
Matchning dir fler 4n ett svar ar mojligt. Exempelvis kan formatet med matchning ut6kas till
att samma begrepp eller beskrivning kan anvindas en, tva eller flera ganger (Rodriguez 2016).

Aven i det hir fallet kan uppgiften tendera att testa lisformaga snarare 4n geografikunskaper.
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Sammanfattningsvis finns det stod for format som kan prova de hogre nivderna av Blooms
taxonomi med flervalsfragor 1 den vetenskapliga litteraturen som provgruppen har tagit del av
(Haladyna et al. 2002; Haladyna 2004; Wikstrom 2013; Gierl et al. 2016; Rodriguez 2016; Scully
2017). Nagot stod for att den hogsta nivan av Biggs SOLO-taxonomi kan prévas med uppgifter
med slutna format har inte funnits. En direkt foljd av att dnda 6ka andelen uppgifter med dessa
format i provet dr att uppgifterna i provet skulle beh6va innehalla mer text. Det giller framfor allt
formaten som innebir fler distraktorer, lingre beskrivningar i form av en ”flip”” som besvaras med

kortsvar liksom texter f6ljda av uppgifter.

Konsekvenserna om uppgifter med den typen av format skulle 6ka blir att vissa uppgifter kommer
att testa lasforstielse, ordforstaelse och ordforrad i stérre utstrackning an idag. Ett annat problem
med att addera mer text 1 provet ér att tydligheten kan komma att férsimras med fler ord. Idag
bestir provets uppgifter av raka frigor och distraktorer som inte dr fler 4n tre/fyra per deluppgift.
Nir textmangden som skrivs av provgruppen okar, 6kar ocksa mojligheterna for att formuleringar
blir otydliga och kan uppfattas pa olika sitt. Att skriva mer text 1 provet 6kar ocksa risken for att
elever som har goda sprakkunskaper kan lisa in” ritt svar i exempelvis ett Okat antal distraktorer
da det dr svart att utveckla manga plausibla sidana. Det finns ocksa en risk att olika uppgifter i
provet sa att sidga réjer varandra, dvs. att information i en mer omfangsrik uppgift kan anvindas
som svar 1 en annan uppgift. Ett rekommenderat antal alternativ for slutna uppgifter ar darfor tre

(Rodriguez 2016; Haladyna 2004; Haladyna et al. 2002).

Det finns ocksa ett problem med att sdga att en elev som kan hitta ritt bland manga distraktorer,
som kan skriva geografiska termer ur minnet och som kan lisa en text och gora uppgifter utifran
den, kan visa sina kunskaper i geografi genom att resonera om geografiska processer och hallbar
utveckling. I den typen av uppgifter 6kar risken f6r konstruktirrelevans dir provfragan testar andra
férmagor dn de som ir tinkta att prévas som exempelvis listérmaga eller ordforstaelse (Jonsson
et al. 2017). Nir det giller uppgifter som innehaller flera val dr det dessutom alltid behiftat med att

slumpen kan spela roll i om en elev besvarar en deluppgift korrekt eller inte.

14



Konsekvenserna av att gora provet mer ordrikt kan komma i konflikt med Skolverkets krav pa
tillgdnglighet och de generella anpassningar som gors fOr att provet ska vara sa valitt som mojligt

for en s stor grupp elever som méjligt (Skolverket 2019a).

Vidareutveckling: Proygruppen kan utveckla uppgifter med nya typer av siutna format for att fa en bittre
Sforstaelse for bur dessa kan se ut i praktiken. Ddrefter kan en diskussion dga rum om hurnvida dessa dr
lampliga att priva ut for att inhdmta kunskap om bur uppgifterna beter sig nér de dar besvarade av elever och

vad elever/ larare har for synpunfkter pa formaten.

Hur paverkar geografiimnets karaktar valet av uppgiftsformat?

Amnet geografi beskrivs Skolverkets forslag till nya kursplanen som foljer:

Jordytan bestar av en mosaik av livsmiljoer som dr unika, fordnderliga och sarbara. Geografi ger oss kunskaper om
dessa varierande miljoer och bidrar till forstdelse av ménniskors levnadsvillkor samt om samspelet mellan ménniska,
samhille och natur. Kunskaper i geografi ger dkade mdjligheter att forsta var omvarld och beredskap att framja
hallbar utveckling. (Skolverket 2019b Dnr 2019:173)

Geografi dr tvirvetenskapligt till sin karaktir och dess metoder och teorier ga att spara tillbaka till

antiken. Geografidmnet kan uttryckas rymma fyra olika traditioner (Pattison 1990, Molin 2006):

e den rumsliga traditionen som innehaller av studier av rummet, exempelvis avstind, lige och
monster,

e minniska-milj6traditionen som innehaller samband mellan manniska och miljo,

e naturgeografiska traditionen som innehaller studier av den omgivande miljon och dess
processer i luft, vatten och jord,

e regionalgeografiska traditionen som innehaller studier av regioner och dess dominerade drag

(nagot som ir mindre anvint i dagens geograft).

Aven om dessa traditioner skiljer sig 4t halls de samman inom en och samma disciplin via teman
som rumsliga relationer, platsbeskrivning och geografiska kontexter. Dessa teman ger elever en
bittre forstaelse for varfér de studerar skilda omraden inom geografiimnet (Murphy 2014).
Eftersom kopplingen mellan framfor allt manniska och milj6 ar stark inom geografin ér det centralt
tor eleverna att lira sig hitta och beskriva samband genom att utéva systemtinkande (Sandahl
2018). Tva barande delar i skolimnet geografi utifran Skolverkets forslag till reviderade kursplaner
(Skolverket 2019b Dnr: 2019:173) och den internationella Commission on Geographical Education

(Commission on Geographical Education 2016) ir att eleven ska fa kunskaper om monster och

15



processer 1 de samband som finns mellan natur, minniska och milj6, liksom kunskaper om
konceptet hallbar utveckling (Skolverket 2019b, Dnr: 2019:173; Commission on Geographical
Education 2010).

Den typ av problem eller fragestillningar som manga av de geografiska frigorna handlar om kan
kallas for vilda problem (Kronlid 2018; Kramming 2017; Rittel & Webber 1973). Det kan till exempel
gilla klimatfragan eller hur minskligheten nyttjar eller utnyttjar olika typer av naturresurser. Vilda
problem karaktiriseras av att de handlar om bade svarlosliga och bradskande problem (Rittel &
Webber 1973), nagot som stimmer vil éverens med fragor som ror samband mellan manniska,
samhille och natur, liksom frigor om hallbar utveckling (Kramming 2017). Det innebir att de vilda
problem som saknar entydiga l6sningar, istillet kan ha kan ha olika 16sningar pa olika platser for
olika minniskor dir det inte sillan kan uppstir intressekonflikter dem emellan. Dessutom
innehaller de alltid ett matt av osikerhet som gor att det inte gar att veta fullt ut vilka effekter,
konsekvenser eller tinkbara l6sningar problemen kan leda till (Rittel & Webber 1973). Vilda
problem ir didrfér bade kontextuella och relationella till sin karaktir (Kramming 2017). I en
provsituation innebir det att det maste finnas olika tinkbara l6sningar som bedéms som godkinda
nir fragor som kan karaktériseras som vilda problem hanteras. Att ringa in den typen av komplexa

resonemang i slutna uppgiftsformat blir darfér svart eller till och med oméjligt (Skolverket 2011a).

Inom internationell geografididaktisk forskning diskuteras begreppet kraftfull geografisk kunskap.
I likhet med Skolverkets forslag till reviderad kursplan (Skolverket 2019b Dnr 2019:173) ir
specifika kunskaper om geografiska fenomen centralt for begreppet (Virranmaki et al. 2019; Maude
2016). For att kunskapen ska framstd som kraftfull behover den ga utanfdr elevens egna
erfarenheter vilket bland annat innebir att eleven far nya sitt att tinka om varlden liksom verktyg
for att analysera, férklara och férstd densamma (Sandahl 2018; Maude 2016; Maude 2015). Aven
innebérden av kraftfull geografisk kunskap talar darfor f6r att eleverna behdver kunna visa sina
kunskaper i uppgifter med 6ppna format, da bade analys och férklaringar faller inom ramen att ha

kunskaper om olika geografiska omraden.

Geografins amneskaraktir gor att de hogre nivaerna av bade Blooms taxonomi och Biggs SOLO-
taxonomi med fordel testas med Oppna uppgifter nir innehallet giller samband mellan manniska,
samhille och natur och frigor som r6r hallbar utveckling. Oavsett vilket format pa de slutna
uppgifterna som asyftas, behévs distraktorer som redan i grunden ar svara att formulera pa ett
tydligt och valitt satt. Distraktorerna ska vara plausibla och dessutom likna det ratta svaret, men
med skillnaden att bara en av dem ska vara ritt (Rodriguez 2016; Wikstrom 2013; Haladyna 2004;

Haladyna et al. 2002). Med den kontextualitet och relativitet som f6ljer i de vilda problemens spar
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ar det inte moijligt att urskilja ritt och fel 1 olika distraktorer. Ett exempel kan vara en friga om
konsekvenser av skogsbrinder i Australien. Fragan handlar om samband mellan minniska, miljo,

samhaille.

Vad ir en tinkbar konsekvens av skogbrinder i Australien?

o Minskad biologisk mangfald
o Minskade grundvattenreserver
o Hogre grad av urbanisering

Skogsbrinder kan leda till minskad biologisk mangfald men pa ling sikt kan den biologiska
mangfalden oka av skogsbrinder. Allt vatten som behovs for att bekimpa brinder kan paverka
grundvattenreserverna, framfér allt lokalt. Det dr ocksa mdijligt att minniskor kdnner sig mer
skyddade fran brinder i stider och flyttar dit. I uppgiften ovan gar det dirfor inte att utesluta att
alla distraktorer faktiskt stammer, bland annat eftersom eleverna inte vet utifran vilken kontext de
ska besvara frigan. I provets uppgifter med 6ppna format finns olika hjilpstrukturer i form av
stédord som ramar in fragestillningen och fungerar som vigledning fér eleverna. Aven bilder kan

hjilpa eleven att avgrinsa svaret.

Ett annat satt att konstruera fragan hade kunnat vara att ha distraktorer som inte handlat om damnet
1 stil med att "Skogsbrander leder till 6kad landho6jning”, men da blir uppgiften i regel for litt och
avviker frain den del av konstruktet som ska prévas. Samma problembild giller f6r alla uppgifter
med distraktorer som ska ringa in vilda problem om samband mellan ménniska, milj6 och natur,

liksom om fragor som ror hallbar utveckling som ir ett stort, brett och integrerat kunskapsomrade.

Skillnader 1 prestationer pa uppgifter med slutna respektive 6ppna format
Sa kallade DIF-analyser (Differential Item Functioning) kan svara pa hur en specifik uppgift

fungerar for olika elevgrupper (Zumbo 1998). For det nationella provet i geografi gérs DIF —
analyser mellan elevgrupper som f6ljer kursplanen i svenska respektive svenska som andrasprak (sa

kallat SvA) och mellan flickor och pojkar.

Alm Fjellborg & Molin (2018) visar att elever som f6ljer kursplanen i svenska som andrasprak
presterar simre pa det nationella provet i geografi 4n de elever som foljer kursplanen i svenska.
Bland de uppgiftstyper som sirskilt missgynnar SvA-elever mirks uppgifter med slutna format.
Anledningen till det kan vara att sidana uppgifter tenderar att bli beroende av grundliggande

tortrolighet med d@mnesspecifika begrepp som denna grupp 1 hégre utstrickning saknar, da de last
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svenska under en kortare tid 4n vad elever som foljer kursplanen for svenska har gjort. A andra
sidan presterar gruppen av SvA-elever bidttre dn fOrvintat pa uppgifter med Oppna format.
Anledningen till det ar enligt Alm Fjellborg & Molin (2018) att dessa tilliter en bredare uppsittning
av sprakliga och svarsmissiga strategier, dir elevgruppen bittre har méjlighet att visa vad de kan.
Resultatet kan anses vara nagot férvanande, men kan férklaras med att bedémningsanvisningarna
tor 6ppna uppgifter tillater att elevernas svar bade kan handla om olika saker och uttryckas pa olika
sprakliga nivaer. Diarmed finns det goda skil att lata elever besvara uppgifter med egna ord for att
mojliggora for alla elevgrupper att visa vad de faktiskt kan (Alm Fjellborg & Molin 2018; Jénsson
et al. 2017). Det finns dock nackdelar med bedémningsanvisningar fér 6ppna uppgifter och det ar
att de ar tolkningsbara, vilket riskerar att géra bedémningarna relativa (Rodriguez 2016, Gustafsson
et al. 2014; Skolverket 2011a). En lingre diskussion om for- och nackdelar med uppgifter med

slutna respektive Oppna format f6ljer lingre fram i rapporten.

I samband med de nationella provens genomférande har provgruppen sedan ar 2013 kontinuerligt
genomfort fokusgruppsintervjuer med elever 1 arskurs 9. Resultaten fran dessa visar entydigt att de
flesta elever vill ha en variation av 6ppna och slutna svarsformat 1 geografiproven eftersom de da
anser sig fa mojlighet att visa sina kunskaper pa olika sitt i proven. Samma asikt dominerar i de
hundratals elevenkiter provgruppen arligen genomfér i samband med utprovningar av

provuppgifter.

Uppgifter med 6ppna format utgar fran elevens egen sprakniva, medan ritt svarsalternativ och
plausibla distraktorer som foérekommer i uppgifter med slutna format, behover uttryckas med
spraklig precision, vilket stiller hégre krav pa ett nyansrikt sprak. De format som rekommenderas
for att gora slutna uppgifter som prévar de hogre nivderna av Blooms taxonomi innehaller
exempelvis texter med efterféljande uppgifter, plausibla distraktorer dir en ska passa “bist” eller
matchningsuppgifter dir eleven kan vilja ett eller flera alternativ (Scully 2017; Rodriguez 2016;
Haladyna 2004; Haladyna et al. 2002). Samtliga av dessa format stiller hoga krav pa spraklig

forstielse.

I en pagaende studie visar Alm Fjellborg & Kramming (kommande) hur olika uppgiftstyper
fungerar for pojkar respektive flickor och om det finns systematiska skillnader mellan dessa
grupper. Resultaten visar att majoriteten av uppgifterna i det nationella provet i geografi i regel inte
uppvisar nagra skillnader mellan pojkar och flickor. Undantagen ir tva. For det forsta giller det
vissa uppgifter som innehaller matchning, flervalsuppgifter och de relativt fa kortsvar som
anvindes under perioden 2014-2019 som visar sig 6ka sannolikheten for att en uppgift ska gynna

pojkar. For det andra giller det uppgifter med 6ppna svarsformat, i synnerhet nir de handlar om
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héllbar utveckling, som uppvisar hogre resultat for flickor 4n vad som kan forvintas utifran deras
Ovriga prestationer pa proven. Det betyder att pojkar och flickor gynnas av olika uppgiftstyper,
vilket talar for att bade uppgifter med slutna och 6ppna format ér viktiga for att skapa rittvisa prov

dir eleverna tillats visa sina kunskaper pa flera olika sitt.

Stabilitet mellan provar — jamforelser mellan uppgiftstyper
For att de nationella proven ska kunna bidra till att studera och bedéma elevers kunskapsniva pa

béade elev- och systemniva behover de vara likvirdiga 6ver tid (Skolverket 2017; Gustafsson et al.
2014). Det har visat sig att sd inte dr fallet fOr flera av de nationella proven (Gustafsson & Erickson
2018; Gustafsson et al. 2014). Det nationella provet i geografi dr dock ett undantag tillsammans
med proven i engelska och svenska (Gustafsson & Erickson 2018). I det nationella provet i geografi
bidrar olika uppgiftstyper pa olika sitt for att behalla stabiliteten Gver tid. Ett sdtt att exemplifiera
detta ar att jimfora de nationella proven i geografi som genomfordes viren 2018 och varen 2019.
Jamforelsen utgar frain en uppdelning av uppgifterna 1 slutna respektive Sppna format.
Uppgifternas format kan vara en viktig aspekt for stabiliteten av proven om det visar sig att

skillnaderna i elevprestationer pa respektive uppgiftstyp skiljer sig pa olika sitt mellan provaren.

I'Tabell 2 nedan presenteras data fran proven ar 2018 och ar 2019. Tabellen visar andelen uppnadda
beldgg per elevgrupp uppdelad i 5 grupper efter prestation pé respektive prov. Saledes dr Grupp 1
de 20 % av eleverna med lagst antal beligg totalt pa proven, Grupp 2 de 20% av eleverna med nist
ligst antal beligg osv. Kolumnerna for 6ppna respektive slutna uppgifter visar andelen uppnadda

belidgg i respektive uppgiftsformat per elevgrupp.

Tolkningen av tabellen innebir att skillnaderna i elevernas resultat mellan provaren okar 1 alla
grupper férutom for Sppna uppgifter i Grupp 1 och Grupp 2. Det innebir att provet for ar 2019
generellt gav eleverna ett hdgre resultat dr vad provet f6r ar 2018 gjorde, bortsett fran resultatet av

de 6ppna uppgifterna for de elever som klarade provet simst.

Nir det giller skillnaderna i svarighet mellan aren skiljer de 6ppna uppgifterna sig med 2 % mellan
aren. Samma siffra for de slutna uppgifterna ligger mellan 5 % - 8 %. Det innebir att trots att det
var aningen ldttare att erhalla ett hogre antal beligg pa provet ar 2019, bromsade de 6ppna

uppgifterna skillnaden och bidrog till att proven trots allt uppvisade stabilitet Gver tid.

Forklaringen till att fler fick hogre beligg pa provet ar 2019 ir att kravgrinssittningen skilde sig
fran den for provet ar 2018. Mellan de bada provaren 6kade det totala andelen beligg som kunde
erhallas pa slutna uppgifter fran 34% ar 2018 till 44% ar 2019 vilket paverkade kravgrinsdragningen
for provet ar 2019 pa ett negativt sitt. Med fler antal uppgifter med slutna format blev

kravgrinssattningen mindre precis, eftersom det dr svart att veta hur de slutna uppgiftsformaten
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slar 1 hela elevpopulationen. Observera att jaimforelsen hir endast giller tva provar och nir provet
for ar 2020 kravgrinssitts har erfarenheterna om vad en storre andel slutna uppgifter far for
effekter i ett prov givetvis tagits i beaktning i provgruppens iterativa process.

Tabell 2. Andel uppnidda beligg per uppgiftstyp per kvintil efter totalt antal beligg pd provet
(grupp 1 = 20% av elever med ldgst resultat pd provet)

2018 2019 Differens
Kvintilgrupp ~ Matt Oppna Slutna Oppna Slutna Oppna  Slutna
Medel 0,2047 0,3296 0,1892 0,3834 2% 5%
1 N 344 344 329 329 15 15
S.D. 0,1043 0,15018 0,10718 0,14559 0,00288 0,00459
Mcdel 03888 05327 03842 06169 0% 8%
2 N 387 387 370 370 17 17
S.D. 0,07991 0,13301 0,09254 0,10963 0,01263 0,02338
Mcddl 05177 006561 05339 07321 2% 8%
3 N 358 358 346 346 12 12
S.D. 0,07464 0,12626 0,08558 0,09814 0,01094 0,02812
Mcddl 06585 07315 06753 08125 2% 8%
4 N 337 337 355 355 18 18
S.D. 0,0697 0,11055 0,07545 0,08006 0,00575  0,03049
Medd 08274 084 08447 0897 2% %
5 N 355 355 343 343 12 12
S.D. 0,07855 0,093006 0,07662 0,0645 0,00193  0,02856

Kalla: NP-GEO databasen
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Diskussion om fordelar och nackdelar med de olika formaten

Overlag har uppgifter med slutna format fordelen att de kan automatrittas utan att bedémaren
behover gora en subjektiv avvigning, men har en nackdel att de beh6ver vara konstruerade med
plausibla distraktorer (Wikstrom 2013; Rodriguez 2016; Jonsson et al. 2017). Nir det galler
uppgifter med slutna format kan eleven antingen svara utifran den kunskap som hen har, men hur
en elev klarar en uppgift kan ocksd bero pa lisférmaga eller test-smarthet (Jonsson et al. 2010).
Uppgifter med 6ppna format ar limpliga vid matning av komplex kunskap pa hog kognitiv niva
och ger eleven mojligheten att uttrycka sig med egna ord (Wikstom 2013; Rodriguez 2016; Jénsson
etal. 2017), men har som nackdelar att det tar lingre tid att bedoma och att bedomaren blir tvungen
att ge en subjektiv bedomning utifrin en bedémningsanvisning som kan vara utformad pa olika
satt (Wikstréom 2013). I diskussionen nedan presenteras olika aspekter av f61- och nackdelarna med
uppgifter med slutna och 6ppna format i det nationella provet i geografi.

Likvirdighet 1 bedémning

Eftersom uppgifter med slutna format automatrittas ir likheten 1 bedémningen mellan lirare inte
ett aktuellt problem vilket gor att de star for fullstindig likvirdighet. Nir det giller uppgifter med
Oppna format finns utmaningar med att olika liarare kan bedéma samma svar pa olika sitt. Det visar
sig att sa dr fallet ndr Skolinspektionen kontrollrittar 6ppna uppgifter frin nationella prov
(Gustafsson et al. 2014). Oppna uppgifter pa de nationella proven i geografi kommer, i likhet med
de andra nationella proven, att rattas externt. Vad det innebir rent konkret ar dnnu inte helt kint,
men det kommer inte att vara undervisande lirare som rittar sina egna elevers prov, vilket berdknas

minska en del av den idag ojimna rittning som upptickts.

Som en del i utvecklandet av ett prov behéver provutvecklaren ta stillning till vad som ska prévas
1 olika uppgifter och hur dessa ska bedomas (Lane et al. 2016). En sak som spelar roll fo6r
likvirdigheten i bedomningen i 6ppna uppgifter ir bedémningsanvisningarna (Rodriguez 2016;
Wikstrom 2013). I bedémningsanvisningarna till uppgifter med 6ppna format ska det inte finnas
nagra tveksamheter om vad som forvintas av elevsvaren och ett sitt att minska den risken ar att
ha tydliga bedémningsanvisningar (Wikstrom 2013). Wikstrom (2013) poidngterar vikten av att
bedémningsanvisningarna beskriver vilken kunskap en uppgift ar utformad for att mita och vilken
typ av svar som anses svara upp mot detta krav. Provgruppen har 16st det genom att ha omfattande
stod for bedomaren i form av listor pa relevanta aspekter av vad elevsvaren kan handla om,
utformade utifran aktuell vetenskaplig forskning samt ldrares erfarenheter om elevers
kunskapsnivaer inom dessa omriaden. I bedomningsanvisningarna aterfinns ocksa exempel pa
elevsvar och kommentarer till dessa. Hir arbetar provgruppen ocksd med aterkommande

bedémningsaspekter som lirarna blir informerade om i bedomningsanvisningens inledning.
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Ytterligare en sak som ar viktig for likvirdigheten for de 6ppna uppgifterna ar att eleven vet vad
som forvintas av dem (Rodriguez 2016; Wiktrém 2013). Pa det planet kan provgruppen arbeta
vidare med att utreda hur kraven pa de 6ppna uppgifterna kan formuleras for att bli dnnu tydligare
for eleverna som skriver provet.

Likvirdighet f6r provtagare

Eftersom de nationella proven i geografi ska vara betygsstodjande ér det viktigt att provresultaten
uttrycker de kunskaper i geografi som eleverna har (Skolverket 2017). Tva elevgrupper som
undersoks sarskilt 1 statistiken for nationella proven 1 geografi ér elever som foljer kursplanen f6r
svenska respektive svenska som andrasprak (SvA) och flickor respektive pojkar. Studier visar att
elever som liser SvA och flickor gynnas mer dn pojkar av uppgifter med Sppna format, medan
pojkar gynnas mer av vissa typer av uppgifter med slutna format (Alm Fjellborg & Molin 2018;
Alm Fjellborg & Kramming, kommande). Ett nationellt prov i geografi med en stor andel uppgifter
med slutna format skulle dirmed tendera att gynna pojkar i f6rsta hand. Provgruppen anser med

det som grund att provet dven fortsittningsvis maste innehalla en blandning av de bada formaten.

Tillgianglighet for alla
De nationella proven ska konstrueras pa ett sidant sitt att de minimerar inflytandet fran konstrukt-

irrelevanta egenskaper hos de som skriver proven (Skolverket 2017). I och med digitaliseringen av
de nationella proven stiller Skolverket nya krav pa tillginglighet f6r proven (Skolverket 2019a).
Tillgdngligheten innebdr bland annat att provens textmingd ska hallas till ett minimum och att
provets uppgifter ska undvika abstrakta termer (Skolverket 2019a). Utifran det perspektivet har
vissa format av slutna uppgifter som rekommenderas for att prova de hogre nivaerna av Blooms
taxonomi brister, da de innebir att ldsa en lingre text (Scully 2017; Rodriguez 2016; Wikstrém
2013; Haladyna 2004; Haladyna et al. 2002). Aven abstraktionsnivin kan komma att 6ka med nya
format fOr slutna uppgifter da vissa av de format som prévar de hogre nivierna av Blooms
taxonomi innebdr att besvara en uppgift med mer dn ett alternativ (Scully 2017; Rodriguez 2016;
Wikstrom 2013; Haladyna 2004; Haladyna et al. 2002). Om det nationella provet 1 geografi skulle
anvinda sig av flera av dessa format skulle det innebira att textmingden i provet 6kar istillet f6r
minskar. Det skulle ocksa innebira att sjalva fraigeformuleringarna och ritt svarsalternativ, liksom
distraktorerna, kan beh&va bli mer abstrakta. Uppgifter med 6ppna svarsformat innehaller redan
idag ett minimum av text och kan utvecklas att bli 4nnu mer konkreta 1 sin utformning dn vad de
ir idag. Provgruppen anser dirfor att slutna uppgiftsformat som innebdr att préva de hogre
nivierna av Blooms taxonomi bor anvindas med forsiktighet och inga 1 skarpa prov forst efter

noggrann utprévning och analys av dess validitet och reliabilitet.
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Geografiimnets karaktar
Centrala delar av geografiimnet som det anvinds 1 svensk skola handlar om att utveckla elevernas

kunskaper om:

e hur geografiska forhallanden och monster paverkar landskap och livsmiljoer i olika delar av

vitlden,

e milj6- och utvecklingsfragor,

e att kunna analysera omvirlden med hjilp av geografiska metoder och verktyg (Skolverket
2019b, Dnr: 2019:173).

Eftersom geografi dr ett tvirvetenskapligt dmne 4r en sorts geografisk metod att sitta samman olika
kunskaper till nya helheter (Sandahl 2018; Molin 2007; Biggs & Collins 1982). Férmagan att kunna
tinka tvirvetenskapligt och koppla olika kunskaper till varandra kan kallas for systemtinkande
(AtKisson 2008; UNESCO 2012; Wiek et al. 2016). Systemtinkande dr sarskilt viktigt ndr det giller
att kunna analysera relationer mellan milj6 och mansklighet (LLezak & Thibodeau 2016), nigot som
ar centralt for geografiimnet. Det innebir dirmed att geografiimnet karaktiriseras av att hantera
vilda problem di den typen av problem saknar klara och tydliga svar eller 16sningar (Kramming

2017; Sandahl 2018).

Nir det giller Biggs SOLO-taxonomi f6r dmnet geografi (Biggs & Collins 1982) limpar sig den
hogre nivaen i taxonomin om “extended abstract” inte for att prévas med hjalp av slutna format.
Slutna format, oavsett hur de dr utformade, speglar inte geografins inneboende tvirvetenskaplighet
och omfattar inte heller komplexiteten som finns i karaktiren hos vilda problem. Uppgifter som
ska ge eleverna mojligheter att visa komplexa kunskaper och firdigheter som exempelvis
problemldsningsférmaga och férmaga att se flera 16sningar behéver vara 6ppna och komplexa i
sin karaktir (Skolverket 2011a). Det innebar att om alltfor stor del av uppgifterna pa det nationella
provet i geografi 6vergir till att vara utformade med slutna format, kommer komplexiteten i
kursplanen att ga forlorad (Skolverket 2011a) med ett mindre valitt prov som féljd. En av
provgruppens huvudsakliga uppfattningar ar dirfor att uppgifter med 6ppna format fyller en viktig
funktion 1 att spegla och aterspegla den komplexitet som finns i geografin och dmnets

styrdokument genom savil fragestillningar som elevsvar i dessa uppgifter.

Mitsakerhet
Ett syfte med de nationella proven ir att kunna studera elevers kunnande i olika amnen 6ver tid

(Gustafsson et al. 2014). Nar det giller vilka typer av uppgiftsformat som ar mest matsakra vinner
uppgifter med 6ppna format, da de uppvisar en storre stabilitet 6ver tid och bittre diskriminerar
mellan elever pd olika kunskapsnivder. Eftersom interbedomarreliabiliteten pa de oOppna

uppgifterna varierar behover det utifrin ett matsakerhetsperspektiv finnas flera uppgifter av den
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typen pa proven, da bedomaravvikelserna tar ut varandra om det finns fler bedomartillfallen
(Skolverket 2011a). Det har ocksa konstaterats att uppgifter med bade slutna och 6ppna format
gynnar olika grupper av elever (Alm Fjellborg & Molin 2018; Alm Fjellborg & Kramming,
kommande). Provgruppen anser dirfor att det for att sikra provens stabilitet Gver tid och

mitsikerhet, dven fortsattningsvis, bor inga sa manga uppgifter med 6ppna format som maoijligt.

Slutsatser

I den hir rapporten har forskning och litteratur om flervalsfragors férméga att testa hdgre nivaer
av kunskap, geografididaktik och kursplanen i geografi vigts samman. Av sammanstillningen drar
provgruppen slutsatsen att uppgifter med bade slutna och 6ppna format behévs och fyller sin
funktion i provet. Skolverket har ett uppdrag frin utbildningsdepartementet att konstruera digitala
nationella prov dar ez sa stor andel som mijligt av de nationella proven skall antomatrittas (Skolverket 2020

Dnr 2019:96). Den fraga som da naturligt uppstar ar: Hur stor andel ror det sig om?

Svaret innebir att hitta en balans mellan att ha sia manga uppgifter som mojligt slutna och att
anvinda uppgifter med 6ppna format dir de bést behovs. I balansen ska det vigas in vad som
gynnar respektive missgynnar olika elevgrupper samt vilka konsekvenser utformningen av
uppgifter kan fi f6r provets validitet och reliabilitet. Balansen bor vidare innebira att eleverna far
flera chanser per delprov att visa sina kunskaper om att resonera om orsaker till geografiska
monster och processer samt om deras konsekvenser fo6r minniska, samhille och natur liksom

atgirder for att frimja hallbar utveckling utifran ekologiska, sociala och ekonomiska perspektiv.

Aven om det gir att prova hogre nivaer av Blooms taxonomi i slutna uppgifter (Scully 2017;
Haladyna 2004; Haladyna et al. 2002), ir det till storsta delen genom format som inte kan komma
1 fraga i nationella provet i geografi for ak 9. For det forsta har dessa format svart att fanga
geografins tvirvetenskapliga karaktir och Overféra den relativitet som krivs for fragor som
karaktiriseras som vilda problem till svarsalternativ och distraktorer. For det andra begrinsar
Skolverkets riktlinjer for tillganglighet (Skolverket 2019a) de format som ar rimliga att ha med i det
nationella provet 1 geografi for arskurs 9. Wikstrém (2013) skriver att det gar att mita hogre
kognitiva nivaer genom uppgifter med slutna format, men att det finns andra format som ér battre.
Nir det giller Biggs SOLO-taxonomi som dmnesspecifikt forklarar kunskapsnivder i geografi
(Biggs & Collins 1982) finns uppgifter med slutna format inte med bland exemplen. Provgruppens
tolkning dr darfor att de hogre nivierna av den taxonomin inte limpar sig for att mitas med slutna

uppgifter.
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Vidareutveckling: Provgruppen kan utifran den reviderade kursplanen, Blooms, Andersons och Biggs
taxonomier, vetenskaplig litteratur om provkonstruktion och geografididaktik samt statistiskt underlag
diskutera vidare och motivera vad som dr en rimlig balans mellan uppgifter med siutna och dppna format for att

skapa reliabla och valida nationella prov i geografi dk 9.

Efterord

Utformningen av nationella proven kan styra hur undervisningen i skolorna utformas. Om framtida
prov uppvisar en stor del uppgifter med slutna format kan lirare arbeta for att anpassa sin
undervisning till att trina eleverna pa att besvara uppgifter med slutna format. Det vicker tva
fragor. Den forsta fragan dr vilken forberedelse det ger eleverna for vidare studier pd gymnasium
och eventuellt hogre utbildning om de far farre tillfillen att trina sig pa att skriva. Den andra fragan
kommer sig av provgruppens erfarenhet av hur svart det dr att konstruera slutna uppgifter med
genomtinkta och bra distraktorer. Om det dr svart for provgruppen som har stora resurser att ligga
pa provframstillning, kommer det att vara svart aven for lirare, vilket kan leda till en ojamnhet
mellan olika lirare och mellan en och samma lirares olika uppgifter. Om vissa typer av slutna
format far stort genomslag i skolan riskerar undervisningen att gi mer mot bredd 4n mot djup da

endast ett fital slutna format kan anvindas for att prova samtliga kognitiva nivéer.
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