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Sammanfattning

Att studenter avbryter sina studier vid lirarutbildningen innan avslutad examen
ar ett utbrett problem i Sverige. Av de studenter som pébérjade dmneslirar-
programmet vid Uppsala universitet under perioden 2011-2015 avbrot tvéd
tredjedelar sin utbildning. Hogst andel avbrutna studier aterfanns bland
studenter med bristande férkunskaper, studenter som vid ansokningstillfallet
hade prioriterat amneslirarprogrammet ligre dn andra val och studenter med
utlindsk bakgrund. Tidigare forskning om genomstromning vid lirarprogram
visar att avbrutna studier hinger ssamman med studenternas motiv till att vilja
utbildningen, deras akademiska engagemang och forkunskaper. Studier visar
ocksd en diskrepans mellan lirarstudenters forvintningar pa bade lirar-
utbildning och lararyrke och den reella situationen.

I syfte att fi battre kunskap om genomstromningen pa imneslirar-
utbildningen vid Uppsala universitet genomférdes en intervjustudie. I studien
intervjuades 22 aktiva dmneslararstudenter, tta fore detta imneslirarstudenter
som avbrutit sina studier och itta utbildningsansvariga.

Intresset for att bli lirare hade manga ginger grundlagds under
studenternas uppvixt och den egna skolgingen. Motiv till att vilja utbildningen
var en positiv arbetsmarknad for larare, ett intresse for specifika amnen och en
onskan att bidra till en positiv utveckling for barn och unga. Nagra av
studenterna som avbrutit sina studier beskrev att de egentligen aldrig varit s&
intresserade av att gi programmet medan andra forklarade att de hittat andra
utbildningsvigar under programmets gang.

Studenterna tampades med en delvis negativ syn pa liraryrket. Samtidigt
som studenterna motiverades av idéen om lirare som ett samhallsviktigt yrke
konfronterades de med uppfattningar om yrket som praglat av tuffa arbets-

villkor och lag status. I métet med vinner och bekanta, men dven under sjilva
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amneslararutbildningen, motte studenterna aterkommande kritiska beskriv-
ningar av lararyrket vilket underblaste tvivel om yrkesvalet.

Studenterna menade att dmneslirarprogrammet gav djupa imnes-
kunskaper. VFU, praktiknira inslag och lirarutbildare med en tydlig forankring
i skolan, som studenterna métte under utbildningen, uppskattades ocksa stor-
ligen. Det senare gav studenterna en trygghet och positiv kinsla infor det
kommande arbetslivet. Studenterna uttryckte dterkommande att de 6nskade ate
man under utbildningen satsade mer pa dmnesdidaktik, kunskaper om larar-
yrket i praktiken och pé att stirka studenternas liraridentitet. De upplevde
ocksd att det faktum att utbildningen var f6rlagd till ménga olika institutioner
ledde till att den blev splittrad och onédigt repetitiv. Studenter uttryckee att de
var osikra pi om utbildningen frberedde dem pa livet som larare pa ett adekvat
satt.

Intervjuerna med de utbildningsansvariga vittnade om att kunskapen om
och arbetet med genomstromningen varierade mellan olika institutioner. Flera
utbildningsansvariga framholl att det var svart att fa en Gverblick 6ver genom-
stromningen och att lararutbildningens organisation, med méinga inblandade
institutioner, komplicerade 6verblicken och méjligheterna att f6lja studenter
over tid genom programmet. Man uppfattade inte heller att det fanns nigon
overgripande plan for att 6ka genomstromningen. Fragan hamnade pd enskilda
kursledares bord och lésningen blev i manga fall att fokusera pi genom-
stromning pa kursnivd och att identifiera kurser och moment som manga
studenter inte klarade.

De utbildningsansvariga lyfte fram rekryteringen till lirarutbildningen
som en forklaring till den laga genomstrémningen. Nir lirarbanan inte var
forstahandsvalet och nir studierna upplevdes som svara blev studenterna mer
benigna att avbryta sin utbildning. Utbildningsansvariga framhdéll ocksd att en
svag lararidentitet, i kombination med en konkurrerande imnesidentitet,
kunde leda till att studenter avbrét sina studier pa dmneslirarutbildningen. Pa
amnesinstitutionerna och EDU genomf6rdes framfor allt tva typer av insatser
for att 6ka genomstromningen; insatser for att stirka amnesliraridentiteten och
insatser for att fa studenterna att klara kurserna.

Studien identifierar ett behov av kontinuerlig 6verblick och 6kad kunskap
om genomstromningen pa éimneslérarprogrammet samt arbete, pa en over-

gripande nivd, for att 6ka genomstromningen. Det tycks ocksd finnas ett behov
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av ytterligare insatser med att stirka lirarstudenternas lararidentitet, imnes-

didaktik och praktiknira inslag i utbildningen.






Introduktion

Genomstrémningen pd dmneslararutbildningen vid Uppsala universitet ir lag,
ungefir en tredjedel av de studenter som antas till utbildningen tar ut en imnes-
lirarexamen.' Samtidige finns ett stort behov av utbildade imneslirare. Detta
foranleder frigor om hur den liga genomstromningen ska forstas.

I syfte att fi bittre kunskap om genomstromningen pa imnes-
lirarutbildningen har fakultetsnimnden f6r utbildningsvetenskaper vid
Uppsala universitet gett Centrum fér hogre utbildning och forskning som
studicobjekt (HERO) i uppdrag att genomfora en kvantitativ och en kvalitativ
studie pa omridet. Denna rapport redogér for den kvalitativa analysen, vars
primira syfte var att lyfta fram erfarenheter av och perspektiv pi dmnes-
lararutbildningen vid Uppsala universitet bland bide aktiva och fore detta
imneslirarstudenter som avbrutit sina dmneslirarstudier. Aven utbildnings-
ansvariga som arbetar med dmneslirarutbildning vid Uppsala universitet har
intervjuats.

Studien baseras pa totalt 38 intervjuer, varav 30 med studenter med olika
amnesinriktningar pd imneslirarprogrammet och atta med utbildnings-
ansvariga (studiercktorer, imnessamordnare och studievigledare) pa olika
institutioner.” Av de 30 studentintervjuerna genomfordes itta med studenter
som hade avbrutit sina dmneslararstudier och resterande med studenter som
gick pa programmet. Denna férdelning berodde pa begrinsad framging i att nd
studenter som avbrutit sina studier och som ville stilla upp pa en intervju. Vi
menar dock att det dr minst lika relevant att utforska frigan om den laga
genomstréomningen utifrin studenter som vid tidpunkten for intervjun valt att
stanna inom amneslararprogrammet. Det ir ju ocksd, givet den liga genom-

stromningen, inte omdjligt att en del av de aktiva studenterna som vi

1 . . . . o
Bertilsson, Bryntesson, Olsson & Bérjesson. Genomstromning och avhopp pi
dmneslirarprogrammen vid Uppsala universitet, s. 49.

Z Se bilagan f&r en 6versikt dver respondenterna som intervjuats.
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intervjuade i studien, pi sikt kommer att avbryta sina dmneslirarstudier vid
Uppsala universitet.

Merparten av intervjuerna genomférdes digitalt och varade 30-70
minuter. Overgripande teman for studentintervjuerna var: yrkes- och utbild-
ningsbakgrund, vigar till imneslararprogrammet, forsorjning under studierna,
forvantningar pa lararutbildningen, upplevelser av studierna, syn pé liraryrket,
erfarenheter av tvivel avseende valet att studera pa dmneslirarprogrammet,
motivation att stanna kvar pd programmet samt erfarenheter av avbrutna
amneslararstudier. Intervjuer med utbildningsansvariga handlade om larar-
studenterna vid respektive institution, dessa studenters genomstrémning vid
institutionen over tid samt om insatser for att forbittra genomstromningen av
lararstudenterna vid institutionen.

Efter att intervjuerna genomforts transkriberades de av ett tran-
skriberingsforetag. Av forskningsetiska skil anges inte de intervjuade
studenternas namn eller annat som kan knytas till dem som personer i texten.
Utbildningsansvariga presenteras inte heller med namn.

Studien genomférdes av fil. dr. Emma Laurin, doktorand Lisa Backman
och professor Ida Lidegran. Samtliga ir verksamma inom utbildningssociologi
vid Uppsala universitet.

I den text som foljer redogor vi forst for uppligget pa dmnes-
lararutbildningen vid Uppsala universitet och for tidigare forskning om genom-
stromning pa lararprogram i Sverige. Direfter beskrivs och diskuteras resultat
fran de intervjuer som genomférts inom ramen fér studien. Rapporten avslutas
med en diskussion om mekanismer bakom avbrutna respektive vidhillna studier

pa iimnesliirarprogrammet.

Amneslararutbildningen vid Uppsala universitet

Majoriteten av amneslararstudenterna féljer ett uppligg dir de borjar med tva
terminer i amnesstudier, sedan en termin utbildningsvetenskaplig kirna (UVK)
inklusive verksamhetsforlagd utbildning (VFU), f6ljt av ytterligare dmnes-
studier varvat med VFU-perioder och ytterligare kurser inom UVK. Samtidigt
ar amnesldrarprogrammet en mycket mingfacetterade utbildning med ménga
olika mojliga studievigar. Vid tidpunkten f6r denna studie erbjéds sammanlage

119 mojliga kombinationer inom amneslirarutbildningen vid Uppsala
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universitet. Utbudet har forindrats over tid och varierar dven mellan terminer,
da vissa kurser endast ges under varterminer och andra endast under hést-
terminer. I bilagan finns en schematisk beskrivning av upplagget for
utbildningen termin for termin och dessutom listas de 17 amnen som student-

erna kunde vilja mellan ar 2022.

Tidigare forskning

Att studenter avbryter sina studier vid lararutbildningen innan avslutad examen
ar ett utbrett problem i Sverige. Nir tidiga avhopp fran tio yrkesprogram vid
svenska lirositen kartlades av Universitetskanslersimbetet (UKA) ar 2017
dominerades toppen - tre av fyra — av lirarprogram, med allra flest avhopp fran
amneslararprogrammen. Visserligen forekom variation mellan lirositen, men
generellt var avhoppen stora bland lirarprogramstudenter och Uppsala univers-
itet utgjorde inget undantag.’

Lag genomstromning pé lrarutbildningar ér alltsd en angelagen fraga for
ménga universitet och hogskolor i landet. Tidigare studier som undersokt fragor
om genomstréomning och lirarutbildningen har gjorts vid enskilda lirositen.
Vid Linképings universitet studerades tidiga avhopp vid lararutbildning bade
for grundskola och gymnasiet. Studien visade att graden av avbrutna studier
bland studenterna hingde ihop med studenternas motiv till att vilja utbild-
ningen och deras akademiska engagemang. Att bli lirare for att gora nytta i
samhillet var vanligare som motiv bland studenter som stannade kvar vid
utbildningen, medan studenter som valt utbildningen av andra skil avbrét sina
studier i hogre utstrickning. Anledningar till att studenterna sokte sig till
utbildningen frin férsta borjan spelade alltsi roll for genomstromningen.” En
kartliggning och analys av avbrutna studier vid lararutbildning i Karlstad visade
att studenternas forvintningar pa liraryrket och bild av hogre utbildning inte
stimde Gverens med vad de métte i utbildningen. Atgirdsforslagen i studien
satte kommunikation mellan universitetet och studenter/presumtiva studenter

i centrum.’

® Universitetskanslersimbetet. Tidiga avhopp frin hogskolan.

4 Alm, Jungert, & Thornberg. Nyantagna lirarstudenters motiv, motivation, sjilvtillit och
akademiska engagemang.

3 Nilsson. Kartliggning och analys av studenters avbrott fran lLirarutbildningens program.
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I en annan rapport gillande studieavbrott pd amneslirarutbildningen vid
Uppsala universitet visades en mangfacetterad bild av bade valet att paborja och
valet att avsluta imneslirarstudierna. Aven denna rapport belyste att student-
ernas forvintningar pa utbildningen och skal till att studera till lirare spelade
roll. Studenter som stannade kvar pa utbildningen var i hég utstrickning
intresserade av barns och ungas lirande och sig yrket som nigot som passade
dem. Studenter som soke sig till utbildningen av andra skil, till exempel pd
grund av goda arbetsmarknadsutsikter, avbrot ofta sina studier. Hir fanns ocksd
forklaringar att finna i form av svarigheter for studenter att klara av utbild-
ningen av olika skil.’

Att hamna efter i studierna och ha svérigheter att klara utbildningen
visade sig ocksd, tillsammans med tvivel i relation till yrkesvalet, vara centralt for
avhopp fran lirarprogrammen i Malmé.” Nir Umea universitet gjorde en
genomlysning med fokus pd kvalitén pa lirarutbildningen konstaterades att
studenterna efterfrigade en nirmare koppling mellan utbildning och yrke, med
fler praktiska inslag, mer amnesdidaktik och fokus pd hur studenterna pa sike
skulle kunna anvinda utbildningen i praktiken.®

Aven om imneslirarutbildningen har den ligsta genomstrémningen av de
storre yrkesutbildningarna 4r genomstromningen problematisk vid manga
andra universitetsutbildningar och tidigare studier pekar pa en del intressanta
parallella resultat. Hir finns saledes potential att utbyta perspektiv och vidga
diskussionen om studentavbrott och genomstrémning,

Vid Uppsala universitet har exempelvis orsaker till avbrott och studie-
uppehdll vid juristutbildningen samt matematisk-naturvetenskaplig linje
analyserats i borjan av 1990-talet i termer av individuella, institutionella och
utominstitutionella forhillanden eller forklaringar. Exempel pd individuella
forhallanden dr bakgrund, studiekapacitet och studiemotivation. Institutionella
torhéllanden beror olika faktorer inom utbildningen, som undervisning och

innehall, medan andra forklaringar till avbrott kopplat till studenternas liv

¢ Carlhed. Vid den normala studietaktens utkanter.
7 Hedlund. Studenterna som limnar.
¥ Umea universitet. Programanalys.
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utanfor utbildningen, som ekonomi och boende, riknas till utominstitutionella
forhillanden.”

I en senare intervjustudie med 24 studenter som avbrutit kurser eller
program vid Institutionen f6r kulturantropologi och etnologi identifierades tvi
grupper: “de ofrivilliga”, som hade haft svarighet att klara studierna, och “de
frivilliga”, som utgjorde majoriteten och hade limnat utbildningen for andra
studier. Bada rapporterna inom foreliggande projekt om dmneslirar-
utbildningen vid Uppsala universitet presenterar resultat som skulle kunna
analyseras i liknande termer.

Innan vi gar vidare till resultaten frin vara intervjuer med lirarstudenter
vid dmneslirarutbildningen i Uppsala ges en sammanfattning av huvud-
resultaten fran den kvantitativa delstudien som gjorts inom ramen for det
foreliggande projektet. Delstudien visade att genomstromningsproblematiken
fortsatt var aktuell vid Uppsala universitets dmneslirarprogram. Till skillnad
fran tidigare studier som ofta fokuserat tidiga avhopp, undersoktes hir avbrutna
studier frin forsta till sista termin, vilket genererade betydelsefulla insikter.
Genom en analys av de studenter som paborjade programmet 2011-2015 visade
rapporten att omkring en tredjedel av studenterna vid 4mneslirar-
utbildningarna i Uppsala gjorde si kallade tidiga avhopp under de tva forsta
terminerna. Dessutom avbrot ytterligare ungefir en tredjedel sina studier senare
under utbildningen. Av de studenter som registrerade sig pd dmneslirar-
programmet var det alltsd i genomsnitt bara en tredjedel som avslutade
utbildningen med att ta ut en examen.' Viss variation aterfanns mellan de for
studieperioden 17 aktuella dmnesinriktningarna pa programmet, bide i friga
om hur stora avhoppen var och nir i utbildningen de skedde. Frigan om
avbrutna studier var dock aktuell for samtliga inrikeningar."

Vad som karaktiriserar studenter som avbryter sina studier granskades
aven niarmare i delstudien. Utifran det statistiska materialet framtradde tre
huvudgrupper: studenter med bristande férkunskaper, studenter som vid

ansokan hade prioriterat dmneslirarprogrammet ligre an andra val och

? Apelgren, Edstrém & Lofdahl. Avbrott och studieuppebill pi matematisk-naturvetenskaplig
linje vid Uppsala universitet.

Y Bertilsson, Bryntesson, Olsson & Botjesson. Genomstrimning och avhopp pi
dmneslirarprogrammen vid Uppsala universitet, s. 48.

" 1bid., s. 49.
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studenter med utlindsk bakgrund. Att studenter med bristande férkunskaper
avbryter sina studier i hog utstrickning stimmer vil 6verens med exempelvis
UKA:s granskning av betyg och avhopp fran ar 2017. Laga betyg och bristande
forkunskaper tycks gora det svart for studenter att klara amneslararutbildningen
och leder inte sillan till tidiga avhopp. Att studenter med utlindsk bakgrund
avbrot sina studier i hog utstrickning hingde dock inte samman med bristande
forkunskaper och inte heller med att de valt lirarprogrammet i andra hand.
Sambandet mellan utlindsk bakgrund och avbrutna studier var oberoende av
meriter och prioritering. En grupp som avvek fran monstret var min med hoga
meriter, som i hogre grad gjorde tidiga avhopp och sokte sig till andra
utbildningar.

Delstudien visade ocksa vad de studenter som limnade imnes-
lararprogrammet vid Uppsala universitet tidigt i utbildningen gjorde istallet.
Majoriteten som gjorde avbrott fran lirarstudierna sokte sig till ett annat
program eller kurs. Ovriga dterfanns inte som registrerade for hogre utbildning
under den undersokta perioden och hade alltsd limnat utbildningsbanan. Det
fanns viss variation mellan olika studentgrupper avseende vilka som gjorde vad.
Studenter med liga meriter limnade i storre utstrickning hogre studier helt
medan ménga studenter med hoga meriter studerade vidare vid andra utbild-
ningar. Alla studenter limnade dock inte lirarutbildningsbanan. Fortsatta
amneslararstudier vid ett annat lirosite (13%) eller fortsatta studier vid Uppsala

universitet inom ett annat lirarprogram (5%) forekom ocksa."”

2 1bid.,, s. 81.



Studenters erfarenheter och perspektiv

I de foljande avsnitten diskuteras genomstromningen pid 4dmneslirar-
programmet vid Uppsala universitet med utgangspunke i erfarenheter och
perspektiv som framkommit under intervjuer med bade aktiva och fore detta

imneslirarstudenter som avbrutit sina studier.

Varfor studenter valjer amneslararprogrammet

Som vi sett i redogorelsen f6r den tidigare forskningen kan studenters motiv till
att vilja att studera till lirare bide paverka deras upplevelse av utbildningen och
hur benigna de ér att fullfolja sina studier. Vara intervjuer belyser att studen-
ternas val att studera vid dmnesldrarprogrammet hingde samman med deras
uppvixt och skolging, mojligheterna pd arbetsmarknaden, deras intresse for

specifika imnen och en 6nskan att arbeta med barn och unga.

Uppviixten och erfarenheter av skolan

De intervjuade studenterna hinvisade dterkommande till sin uppvaxt for att
forklara varfor de valt att studera till larare. Exempelvis kunde erfarenheten av
att ha haft en forilder som varit lirare eller pa annat sitt arbetat i skolan leda till
att yrkesvalet kindes naturligt. En av studenterna beskrev att hennes mamma,
som sjilv var lirare, uppmuntrat henne att testa lararyrket: "7Hon 4r larare sa hon
rekommenderade mig att [...] signa upp pé vikarieformedlingen.” En annan
student forklarade att "Nir man har spenderat minga barndomssomrar [med]
att springa runt i korridorer med farsgubben [...] s& var det ganska sjalvklart att
man skulle undervisa nigon dag.” Uppvixten kunde ocksa paverka valet av
inriktning pa dmneslirarprogrammet. Exempelvis beskrev en student att valet
att bli lirare i engelska grundade sig i erfarenheten av att ha vuxit upp i ett hem

dir man pratade engelska, ”sa engelska har alltid varit med sedan barnsben [...].
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S4 jag kinde mig vildigt siker pa att om jag ville bli lirare sa ville jag &tminstone
bli engelsklarare”.

Erfarenheten av forildrar som arbetar i skolan kunde dock ocksi verka i
motsatt riktning. En fore detta student pa dmneslirarprogrammet, som valt att
avbryta sina dmneslirarstudier, beskrev att ett av skilen till att hon tvivlat pa
lararyrket och till slut avbrutit sina studier var hennes mammas negativa

erfarenheter av yrkeslivet som larare:

Jag tror inte jag ir gjord for yrket. Hur roligt jag dn tycker det ar att undervisa och
hur roligt jag 4n tycker det ir att umgis med ungdomar och hjilpa, si [...]. Allesa,
min mamma jobbar i en skola som har vildigt mycket problem. [...] Hennes stora
uppgift nu ir inte att undervisa. Det hon gor ér typ att hilla koll pa att folk inte
ska sld varandra. Nej, men for att det ar s stokigt. Och det dr kontakt med socialen

konstant.

(Fore detta imneslirarstudent, avbrutna studier: religion)

Denna och andra studenters resonemang om hur deras forildrars negativa
erfarenheter av liraryrket avskricke dem fran att sjilva vilja lararbanan speglar
en generell trend dér allt farre barn till lirare véljer att gi i sina foréldrars fotspar.
Forskning om den sociala rekryteringen till lararyrket visar att andelen lirarbarn
pa lararutbildningen minskat markant. Utbildningssociologen Emil Bertilsson,
som studerat den sociala rekryteringen av lirarstudenter och lirare 6ver tid,
framhéller att ingen annan yrkesgrupp har haft en s dramatisk nedgingiden sa
kallade autoreproduktionen som larare. 1

Studenterna hinvisade ocksi till erfarenheten av den egna skolgingen for
att forklara sitt val att bli larare. Exempelvis kunde goda erfarenheter av lirare i
skolan paverka valet av lirarutbildningen och amnesinriktning. En student, som
valt matematik som huvudimne, forklarade sitt yrkesval med att "Jag har haft
en vildigt bra matteldrare under gymnasiet” och landade i valet att "jag ska soka
in till matteldrare [och] forhoppningsvis kunna bli lika bra som min matteldrare
var”. En annan student var inne pi samma spar: "I trean pa gymnasiet sa hade
jag en sidan superduper bra historieldrare. Sa dir verkligen tindes ndgon gnista,
sa kinde jag att jag vill bli historieldrare ocksa. Det verkade sa himla roligt.” En

annan av de intervjuade studenterna beskrev att hennes intresse for att bli larare

B Bertilsson. Skollirare, s. 121.
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grundades i att hon alltid varit duktig i skolan och att hon dterkommande fitt
héra att hon var bra pa att forklara saker for andra pa ett lictbegripligt sitt.
Ytterligare en student sa att ”Jag har alltid tycke att det ar kul att gi i skolan si
jag tinkte ja, men jag testar lararyrket och ser om jag tycker om det”™. I andra
fall var det inte erfarenheten av en lyckosam studieging, i den meningen att
studenterna hade presterat vil och uppskattat sin skoltid, som fitt dem att soka
sig tillbaka till skolan. Tvirtom menade en del studenter att det var erfarenheten
av en skolging kantad av svarigheter som lett fram till att de valt lirarbanan.
Exempelvis framholl en student att "Jag var en jattedalig elev. Jag gick i Komvux
i fem &r och gjorde hogskoleprovet fyra ginger for att komma in pé lararlinjen,
for att jag ville bli en larare f6r sidana som mig,”

Forstielsen for studenternas sitt att resonera om valet att studera till
amneslarare i relation till den egna skolgingen kan fordjupas med hjilp av
analyser av hur lirarstudenters skolkapital forindrats 6ver tid. Aven hir kan
Bertilssons studie hjilpa oss. Bertilsson visar att ju mer skolkapital (hoga betyg
till exempel) en student forvirvat under sin skoltid desto mer sannolike ir det
att studenten viljer andra utbildningar in dmneslirarprogrammet.' Det ir
alltsa fler studenter pa imneslirarprogrammet idag an tidigare som, i likhet med
studenten i citatet ovan, bar med sig erfarenheter av en mindre lyckosam
skolgang. Som en del av citatet indikerar kunde sadana erfarenheter uppfattas
som virdefulla for det framtida yrkeslivet. Framforalle menade studenterna att
erfarenheterna av att ha misslyckats i skolan och av att ha haft en rérig skolging
kunde vara betydelsefulla for formagan att navigera i en tuff skolmiljo med
mindre skdtsamma elever. Bland dessa amneslararstudenter tycktes 6nskan om
att, som ldrare i framtiden, kunna relatera till elever som kidmpat pa olika sitt i
skolan och viljan att kunna gora skillnad och ge framtida elever en bittre
skolging in vad de sjilva hade upplevt vara sarskilt stark.

Ytterligare en inging till liraryrket som de intervjuade studenterna
beskrev var att de vikarierat som lirare eller annan personal i skolan. En av de
intervjuade studenterna férklarade exempelvis att han av en slump bérjat arbeta

som vikarie i skolan och att han efter en tid i skolan insett att det var lirare han

ville bli:

Y1bid., s. 133.
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Sedan sé har jag faktiskt jobbat lite olegitimerat som larare ocksd, dir jag fatt testa
pd det hir med att vara lite handledare ocksé, det hir med den personliga biten
och sa. Och frin bérjan var det kanske inte nagonting riktigt for mig, men sedan
vart det nistan lite som en slags abstinensbesvir nir jag kom darifran. Jag trodde
det inte var fér mig, men det var nigonting som var bade hirligt och lite jobbigt
med den rollen, men som ind3 [kindes] ritt [...] S3 det kiindes bara som att "Det

hir vill jag gora.”

(Amneslirarstudent: svenska som andrasprak och tyska)

Studenterna beskrev bade att arbetet som vikarie kunde vicka deras intresse for
lararyrket och att de reella skolerfarenheterna hjalpte dem att mota bort tvivel

om huruvida liraryrket var ritt yrkesval, under utbildningens ging.

Vigen till ett arbete
Att en ldrarutbildning var en siker vig till arbete var ett annat skal till att vilja
utbildningen som studenterna angav. Aven om mdjligheterna pd arbets-
marknaden varierade beroende pa dmnesinriktning var den dominerande bilden
studenterna formedlade att mojligheterna att fa ett arbete var mycket goda.
Nigra av de intervjuade studenterna, som valt att avbryta sina dmneslirar-
studier, beskrev ocksi att de egentligen aldrig varit s& intresserade av att bli
larare. Istillet hade studievalet grundat sig i att andra studie- och yrkesvigar
forefoll stingda och att lirarutbildningen var ett sitt att trygga framtiden
ckonomiskt. Exempelvis beskrev en av de intervjuade studenterna sitt val av
amneslararutbildningen som “mer andrahandsval 4n forsta hand, lite mer som
en backup-plan”. Studenten forklarade att nir det stod klart att mojligheten att
studera till det yrke han egentligen velat ha stingts 6vertalades han av sina
forildrar att borja studera pé dmneslirarprogrammet. Och nu var det frigan
vad som ska goras vidare. Si konsensus i min omgivning var att utbildning ar
nog det bista, s jag tinkte hoppa pa det hir”, forklarade studenten.
Studentens intresse for att alls gi dmneslararprogrammet var alltsa lage
redan innan han borjat och det blev inte storre nar han vil satt iging med
studierna. "Jag borjade och jag tinkte 'well, okej, jag testar och fortsitter kanske.”
Sedan efter en manad, 'well, okej, jag testar att fortsitta.’ Sedan efter tvd och [en]
halv ménader jag tinkte 'det har klarar jag inte i fem &r.” En annan student som

valt att avbryta sina studier beskrev en liknande brist pé intresse for utbild-
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ningen. Aven denna student hade valt imneslirarutbildningen som ett sitt att
sikra framtiden ekonomiskt. Studenten var i och for sig inte helt ointresserad
av att bli lirare och kunde kanske tinka sig att bli det senare i livet. Den
overskuggande kinslan inf6r utbildningsvalet var dock att ”det kindes vildigt
mycket som ett tvang typ. [...] Det kindes mycket sd hir: ’ja, men jag gor det hir
for att skaffa ett jobb™. Nir studenten, efter att ha gatt pa lirarprogrammet en
tid, hittade en utbildning som hon hade ett genuint intresse for valde hon att

avbryta sina imneslararstudier:

Ja, det var s3 att jag hittade nigonting som var mycket mer intressant. [...] Jag
kinde att jag ville gora ndgonting som fokuserar pi mig och det jag ir intresserad
av. For lirarprogrammet var mycket s& hir, ja, men tinka pa framtiden och vad jag
ska gora i framtiden och sa. Men jag tinkte s hir att jag ville gora nagonting som

ar utvecklande for mig som person.

(Fore detta imneslirarstudent, avbrutna studier: franska)

Aven om studenten avbrutit sina studier pd grund av brist pa intresse var
beslutet att avbryta egentligen inte si definitivt. Méjligheten att ateruppta
studierna och sld in pa lirarbanan lingre fram i livet var en mojlighet menade
studenten. Att studenter, som egentligen inte ir s intresserade av att bli imnes-
larare, viljer programmet for att sikra framtiden ekonomiskt och uppfattningen
om att det alltid 4r majligt att dtervinda till sina studier pa programmet senare
i livet, kan forstds mot bakgrund av att soktrycket pad programmet ir
jamforelsevis lagt. Det 4r mindre troligt att exempelvis likar- och jurist-
studenter, som gar utbildningar som kraver mycket hoga betyg, skulle resonera
pa samma sitt. Tidigare studier har visat att studenter som haft méjligheten att
fa ett arbete som sitt huvudmotiv till att vilja en lararutbildning avbryter sina
studier i hogre utstrickning an studenter som valt yrket for att de dr intresserade
av barns och ungas lirande, till exempel.” Studier av genomstromning vid
Uppsala universitet visar ocksi att studenter som prioriterar amnes-

lirarutbildningen lagt vid ansokan avbryter sina studier i hég utstrickning.'

15 Alm, Jungert, & Thornberg. Nyantagna lirarstudenters motiv, motivation, sjilvtillit och
akademiska engagemang; Carlhed. Vid den normala studietaktens utkanter.

16 Bertilsson, Bryntesson, Olsson & Borjesson. Genomstromning och avhopp pai
dmneslirarprogrammen vid Uppsala universitet.
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Intresse for amnet eller motet med barn och unga

P4 frigan vad det var i sjilva dmneslirarutbildningen som lockade studenterna
beskrev de i huvudsak tva aspekter: ett intresse f6r de amnen de valt som sina
huvudinriktningar pd utbildningen respektive ett intresse for att mota och
hjilpa barn och unga. En student karaktiriserar de tvé aspekterna pé foljande

vis:

Det finns en skala bland lirarstudenter mellan de som ar vildigt intresserade av
ett Amne och vill bli lirare for att de ir intresserade av ett imne, och sedan inte s&
intresserade av sjilva ldrarbiten, av att vara lirare, typ att interagera med elever och
mer det sociala. [...] A andra sidan s finns det de [...] som inte bryr sig s3 mycket

om vilket imne man viljer, men som [...] dras till sjilva liraryrket och lirarrollen.

(Fore detta imneslirarstudent, avbrutna studier: samhillskunskap)

Aven om dessa tva skil till att vilja imneslirarutbildningen i princip inte
behovde st mot varandra gav studenterna ofta uttryck for att det ena eller det
andra lockade dem mer. Studenten i citatet ovan, som avbrutit sina lirarstudier,
menade till exempel att han, efter en tid pa lararutbildningen, kommit att inse
att han var mer intresserad av amnet 4n av den sociala aspekten av lararyrket.
Mojligheten att gora skillnad for barn och unga genom lararyrket var
centralt for flera studenter som laste dmneslararprogrammet. En student med
inriktning matematik forklarade till exempel att valet att studera till lirare
framfor allt grundat sig i mojligheten att bidra till en god utveckling i barns och

ungas liv:

Jag har haft ganska enkelt med att forklara saker s att personen forstar. Men mest
for ate hjalpa elever, vara den hir bra ldraren som ger eleven motivation. Alltsd, en
larare kan gora vildigt mycket. Det kan forindra ett barns liv. Det ar sjukt, men

det ir sa.

(Amneslirarstudent: matematik)

P4 liknande vis resonerade en annan student som sa att "Det som fick mig att
borja dr [...] eleverna, och att jag kunde géra nigonting, gora skillnad.”
Betydelsen av att genom lararyrket mota elever och ha en positiv inverkan pd
deras liv motiverade ménga aktiva studenter till att fullf6lja sin utbildning, En

annan student, med inriktning svenska som andrasprik och matematik, hade
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funderat pé att bli tandlikare, men var osiker pa yrkesvalet och prévade forst att
vikariera pa olika skolor med elever i olika &ldrar. Dir vicktes intresset for att
bli amneslarare: “jag kinner att jag kan ge nigonting och hjilpa andra som
behéver hjilp. Och da menar jag sa hir elever med utlindskt ursprung,” For att
vara helt siker pa sitt yrkes- och utbildningsval fortsatte studenten samla pé sig
erfarenheter av att arbeta inom skolvirlden innan ansokan skickades in till
amneslararutbildningen.

Andra studenter beskrev ocksd att de upplevde att de hade personliga
erfarenheter och egenskaper som gjorde att de var sirskilt vil limpade for
uppgiften att ta hand om, f6rstd och leda unga minniskor. En student forklarade
till exempel att han 7alltid trivts bra bland méanniskor och vill ha ett socialt yrke”.
En annan student framhdll att anledningen till att hon valt imneslirar-
utbildningen var tidigare erfarenheter av att vara triningsinstruktéor och att hon
iden rollen uppskattat att inspirera och leda minniskor. Som vi ser i citatet, var
fragan om att lira ut imnet en inte helt oviktig aspekt i studentens resonemang,
men den var pd ett tydligt sitt underordnad intresset for att arbeta med

minniskor:

Det borjade nog med att jag har lett en grupptrining och s3, och insig vil dir att
jag tyckte att det var ganska kul att vara en person som pa nagot sitt inspirerar,
eller kanske leda ocks3, ménniskor. Men sedan, i grund och botten, s3 har jag ett
stort intresse for minniskor och tycker att det ir roligt att samspela med
minniskor och s& dar. Sedan att det finns ndgonting som ska liras ut kinns som
att, men det ir en skon sak att samlas kring och dir jag kinner att man far ocksa

ge nigonting viktigt till manniskor.

(Amneslirarstudent: svenska som andrasprak och engelska)

Studenternas intressen och huvudsakliga drivkraft till ate bli lirare skapade vissa
forvintningar. Langre fram i rapporten beskrivs en diskrepans mellan student-
ernas 6nskan om att trinas till att méta och hjilpa elever och en énskan frin
lararutbildningens sida att forse amnesldrarstudenterna med djupa amnes-

kunskaper.
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Synen pa lararyrket: ett adelt yrke med svara
arbetsvillkor

I studenternas beskrivningar av liraryrket framkom tvé, delvis motstridiga,
bilder av yrket. A ena sidan menade studenterna att liraryrket var ett, for
samhillet generellt och specifikt f6r barn och ungas vilmaende och utveckling,
viktigt yrke. Studenterna framhall att det, av detta skil, var hedersamt att vilja
en yrkesbana som lirare. A andra sidan gav studenterna uttryck for ate de sjilva
och andra uppfattade liraryrket som priglat av utmanande arbetsvillkor och lag
status. I det foljande diskuteras studenternas beskrivningar av dessa tva sidor av
liraryrket samt vad uppfattningarna om lararyrket kan tinkas betyda for
genomstréomningen pa amneslirarprogrammet.

Enligt lirarstudenterna var ett vikeigt skal till att de valt att studera till
larare att de uppfattade att yrket fyllde en central funktion i samhillet och att
man som larare hade en sirskilt viktig roll i samhillsutvecklingen. En student sa
till exempel att han uppfattade att lirare var ett dygdigt” yrke. En annan
student forklarade att han sig lararyrket som “ett samhillsuppdrag” och beskrev
att "Man har sin egen chans att fa sitta prigel pa en generation. [...] S& det
tilltalar mig vildigt mycket.” Ytterligare en student framholl att skolan var en
bra plattform genom vilken man kunde forindra samhallet till det battre: "Jag
(har] linge drivits av nagon slags ilska for att virlden ir orittvis och att jag har
velat vara med att forindra det pa nigot sitt. Och jag tycker att skolan ar det
bésta sdttet att gora det pa.”

Maijligheten att hjilpa barn och unga genom lararyrket och att forbattra
samhillet var alltsi nagot som skapade en positiv kinsla infor livet som lirare
och en huvudanledning till yrkesvalet f6r manga studenter. Samtidigt uttryckee
studenterna en oro 6ver i vilken man de skulle kunna hantera, vad de sig framfor
sig som, en mycket krivande arbetssituationen i skolan. "Vad ska man gora i
situationer som ar hotfulla [...] dir det ar kaxigt?”, frigade en av studenterna
retoriskt. Den motstridiga bilden av liraryrket som studenterna sjilva gav
uttryck for var ocksa nagot de konfronterades med i métet med vinner, familj

och bekanta.
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Omgivningens uppfattning om liraryrket

Nir lararstudenterna berittade om sitt yrkesval for omgivningen méttes de ofta
av positiva reaktioner sisom kommentarer om att det var bra att de bidrog till
skolan i tider av lararbrist och att liraryrket ar ett mycket vikeige yrke. Positiva
kommentarer kunde ocksi rora sig om att liraryrket passade personen i fraga
sarskilt vil. En student, vars huvudimne var samhallskunskap, som beskrev sig
sjdlv som ett “argumentationsmonster”, berittade att omgivningen uppmunt-
rade hennes beslut att bli lirare genom att férmedla att yrket passade henne
sirskilt bra: "Nir jag berittade att jag skulle plugga till lirare, alla tinkte ’ja, men
det dr rimligt. Det ir klart att du ska, vad annars skulle du bli?”” En annan
student, som hade paborjat utbildningen ett r efter han tagit studentexamen
beskrev att “reaktionerna som jag brukar fi brukar vara positiva” och att
personer han métte ofta blev "imponerande.” Ytterligare en student beskrev hur
omgivningen blev forvanade pé ett positivt sitt nar hon berittade att hon skulle
bli matematiklirare. "Liksom "'wow. Du ser inte ut som en matematiker.’ Jag har
lite tatueringar och sa dir”, forklarade studenten.

Bakom de uppmuntrande kommentarerna uppfattade dock en del
studenter en skepsis vilket gjorde att de positiva omdomena ibland kindes
tvetydiga. Som studenten i citatet nedan beskriver kunde omgivningens
reaktioner p valet att bli lirare till och med kinnas skrimmande eftersom det

fanns ett underliggande budskap om att skolan var en mycket svar arbetsplats:

Folk ligger huvudet lite pa sned och siger att ”det dr s& vikeigt att gora, det ir s3
stort av dig” [...]. For att det finns en forestillning, och som sikert dr sann delvis,
att det ir sa tufft yrke och att det ir tufft att jobba i skolan. Och den har lite skrimt
mig, den dir nir man ligger huvudet pa sned, pa det sittet. For ja, men det ger mig

lite kiinslan att jag kanske inte riktigt har begripit hur tufft det har yrket ar.

(Amneslirarstudent: samhillskunskap och svenska)

Samma student sammanfattade omgivningens motstridiga bilder av lraryrket
pa foljande vis: ”Sa i allmdnhet s& upplever jag att det finns en syn pa lararyrket
som viktigt och pa nigot sitt nobelt, men ocksa att man ir lite dum om man
viljer att plugga till det.”

Studenterna menade ocks3 att en del vinner och bekanta, som sa att de var

positiva till studenternas yrkesval, samtidigt formedlade att de sjilva inte skulle
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kunna tinka sigatt arbeta som larare. En av de intervjuade studenterna beskrev
att han, nir han berittat att han skulle bli lirare, motts av reaktioner i stil med:
"Men det ir jittebra att du pluggar till larare. Vi behover larare.” Samtidigt
uppfattade studenten att det man egentligen menade var att "Det ir bra att du
gor det ingen annan vill géra.” En annan student beskrev att han fitt liknande
respons nir han svarade pé frigan om vad han pluggade till: "Reaktionen man
alltid far, ’gud, vad bra. Det ar sa viktigt med bra larare. Jag skulle aldrig kunnat
bli larare [skratt] men det ir si bra att du blir lirare™. Studenten forklarade att
”Sa det dr en vildigt positiv nedlatande komplimang skulle jag vilja siga.”

Flera studenter beskrev att omgivningens nedvirderande av liraryrket
synliggjordes i kommentarer som indikerade att lirarstudenterna kunde gjort
nagot mer av sitt liv n att just valja lirarbanan. ”Jag har fitt kommentarer som
subtilt indikerar pa att de inte ser det hir som en karridr utan mer som
nagonting som ir en plan b”, berittade en av studenterna. En annan student

beskrev liknande upplevelser pé foljande sitt:

Vanligaste reaktionen, och det 4r ocksa det jag stor mig allra mest p4, 4r "Ja, men
vad bra. Vibehéver fler lirare” eller "Du hade faktiskt kunnat gora nagonting mer.
Varfor just lararyrket?” Jag skulle siga att det r de vanligast. [...] Jag skulle nog
siga att det fdrsta dr nistan alltid med en underton att "nagon maste ta den bollen”
snarare dn att "kul, varfor ville du bli lirare?” S& kinns det nistan. Jag far kinslan
av att det siags med en underton som ir att “jaha, okej, du valde att inte gora mer

med livet”. Och det ir lite provocerande.

(Amneslirarstudent: samhillskunskap)

Negativa kommentarer bland vinner och bekanta underbléste tvivel om den
yrkesbana studenterna valt. Samtidigt forsvarade studenterna sitt karridrval,
bland annat genom att papeka att omgivningen syn pa lararyrket var baserad pa
felaktiga uppfattningar om situationen for dagens lirare. En av studenterna sa
till exempel att hon trodde att folk som inte hade reella kunskaper om lararyrket
idag: "de tanker vil att det dr jittetufft hela, hela tiden och de tror att man tjinar
jattejattelite och att alla elever ar ganska jobbiga och brakiga.” I realiteten var
villkoren for dagens larare inte si daliga, papekade studenten: “det 4r inte s att
vi larare, tycker jag, har det speciellt daligt nar det kommer till l6n eller

planeringstid eller lediga dagar. Vi har det ganska bra dir, tycker jag.”
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Den delvis negativa bilden av liraryrket var dock inte bara nagot
studenterna konfronterades med i motet med vinner och bekanta. Det var
ocksé en beskrivning studenterna menade att de métte under sjilva dmneslarar-

utbildningen.

Bilden av liraryrket pa lararutbildningen

Lirarutbildare med goda damneskunskaper som brann for sina dmnen, larar-
utbildare med en god forankring i skolans virld och gedigna praktiska
kunskaper likvil som den verksamhetsforlagda utbildningen inspirerade ofta
studenterna och skapade en god kinsla for lararyrket. En mer skeptisk syn pa
lararyrket férmedlades dock ocksd under utbildningen, enligt studenterna, bade
genom direkta uttalanden om att arbetsmiljon i skolan var svar och yrket
stressigt och pd indirekta sitt. Exempelvis kunde kritiska studier av skolan som
institution skapa en negativ kinsla infor det kommande yrkeslivet. En av
studenterna beskrev att hon under utbildningens ging alltmer forstatt hur
problematiskt dagens skolsystem var och att detta satt tvivel om huruvida det
var fruktbart att alls verka i skolan. ”Ju mer jag har pluggat, desto mer missnéjd
har jag blivit med hur skolsystemet ser ut [...]. Man kinner sig maktlos just for
att ... ja, jag som ldrare kan gora mycket, men systemet ar déligt fran bérjan”,
forklarade studenten.

En annan student beskrev att man pid dmneslirarprogrammet ibland
utgick ifrin och formedlade en bild av att det var omojligt att undervisa pa det
sitt som var onskvirt eftersom situationen i skolan var sa svir. Jag tror att under
utbildningen s kinns det som att det har tryckes [...] pd att "Det ar mycket. Det
ar tungt. Det 4r otacksamt fran manga hall.” Enligt studenten nirdes bilden av
lararyrket som tungt, bide i samtal studenter emellan och av larare, pa
lararutbildningen. Studenten gav f6ljande beskrivning av hur uppfattningar om

lararyrket, som priglat av utmanande arbetstérhéllanden, formedlades:

Kanske inte nodvindigtvis att man siger att "Det ar hemska arbetsforhallanden.
Gor det inte”. Inte pd det sittet. Men det finns alltid, har jag upplevt, ett
samforstind med att ”Ja, det hir ir idealbilden. Vi hade velat gora s hir, men det
vet viallaattviinte hinner. Vivet alla att det 4r stressigt. Vi vet alla att det dr langa
dagar. Vi vet alla det hir och det hir och det hir”. Och oftast ir de hir "vi vet

alla...” riktade mot de negativa aspekterna mot yrket snarare dn de positiva.



26 GENOMSTROMNING PA AMNESLARARPROGRAMMEN

(Amneslirarstudent: samhillskunskap, geografi och filosofi)

En del studenter uppfattade ocksi att man pi utbildningen insinuerade att
praktiska element i liraryrket hade ett lagt virde. En av de intervjuade
studenterna pipekade att ambitionen att hoja lrarnas status genom att betona
akademiska moment under utbildningen, mer 4n sjilva undervisningspraktiken,
fick den omvinda effekten for henne som lararstudent. Ambitionen att akad-
emisera lararutbildningen formedlade nimligen att sjilva undervisningen och
lirargirningen var mindre ansedd. "Det kinns ménga ginger som att man
forsoker hoja statusen pa lirare genom att gora utbildningen akademisk. Men
det man implicit gor da ar att [man] sager att ’det ni egentligen ska gora hor inte
riktigt hit och det ir inte lika hog status, si vi sitter det i andra rummet”,
beskrev studenten. Hon forklarade att det “kints lite som en kiftsmall” niar hon
insett att, vad hon uppfattade som essensen av det yrke hon valt, betrakeades
som nigot som var "i periferin” pd lararutbildningen.

Den delvis negativa bilden av liraryrket som nirdes av bide lirare och
studenter under imneslararutbildningen fick en del studenter att kinna
osikerhet infor sitt yrkesval. Exempelvis framholl studenten i citatet ovan att
"Det ir klart att man har haft nagra vindor dir man sitter och ’gud, ar det det
hir jag ska gora? Borde jag hoppa av?”” Studenten forklarade att eftersom hon
redan innan varit nira att gd in i viggen sa gav diskussionerna om det stressiga

lararyrket upphov till sirskilt starka tvivel:

”Kommer man klara det? Ar det hir ett liv som kommer vara hallbart for mig i
langden?” Och speciellt d& hur vi som studenter ocksa pratar om det. Det ar alltid
nigon [...] som drar fram senaste “ja, s hir procentuellt stort antal gr in i vaggen

inom de fem forsta aren”.

(Amneslirarstudent: samhillskunskap, geografi och filosofi)

En annan student beskrev att méinga dmnesldrarstudenter tvivlade pd sitt
yrkesval och att denna kinsla forstirktes nar de motte kritiska uppfattningar om
lararyrket under utbildningen. ”Jag tror att det ar ett yrke och en utbildning som
ménga dr tveksamma redan frin borjan att soka sig till”, sa studenten och
torklarade att ”jag tror att nir man da nagonstans fir det bekriftat nir man

kommer till utbildningen att "Ja, men det ar inte lika fint att vara ldrare. Ska du
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gora det hir?’ si tror jag att det kan vara lite avskrickande.” Detta var en fraga
som man borde arbeta med pé utbildningen, enligt studenten.

Vad innebar den delvis pessimistiska framstillningen av lararyrket som
studenterna konfronterades med i motet med familj, vinner, andra lirar-
studenter och lararutbildare for genomstrémningen pid imneslirar-prog-
rammet? Om den faktiskt ledde till att studenter valde att avbryta sina studier,
och i si fall i vilken utstrickning, kan den hir undersokningen inte ge nigra
definitiva svar pa. Att det var jobbigt for imneslirarstudenterna att ging pa ging
mota, mer eller mindre vilgrundade, kritiska uppfattningar om det yrke de valt
och att det sidde och underbliste tvivel hos minga lirarstudenter stod dock
klart. Osikerheten, som den dystra beskrivningen av liraryrket gav upphov till,
handlade inte bara om huruvida liraryrket alls var nagot att satsa pd utan dven i
vilken grad lirarutbildningen frberedde lirarstudenterna infor yrkeslivet pd ett

adekvat sitt.

Upplevelsen av studierna

Studenternas férvintningar pd amneslirarutbildningen, vad de uppskattade och
saknade under sina studier, kan delvis forstis mot bakgrund av den bild av
lararyrket studenterna maotte och bar med sig. Studenternas overtygelse om att
arbetsvillkoren i skolan var utmanande tycktes nira en osikerhet om i vilken
utstrickning utbildningen forberedde studenterna pa livet som larare fullt ut.
Inblick i lirarpraktiken blev darfor sirskilt viktigt for studenterna, bade
eftersom det tjinade som en motvikt mot negativa uppfattningar av yrket och
eftersom studenterna erfor att sidana inslag pa utbildningen gav dem viktiga

redskap till yrkeslivet.

Djupa dmneskunskaper pi bekostnad av dmnesdidaktik?

De intervjuade studenterna upplevde att en stor del av utbildningen dgnades at
studenternas huvudidmnen och att de fick med sig djupa dmneskunskaper. Det
var, framholl studenterna, roligt, intressant och inspirerande att fa sitta sigin i
de amnen de valt som sina huvudinriktningar. Trots att studenterna virderade
amneskunskaperna beskrev studenterna dterkommande att utbildningen i

amneskunskaperna skedde pa bekostnad av utbildning om hur dmnena skulle
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laras ut till eleverna. "Férdelarna ar att man far verkligen férdjupa sigi dmnena,
det 4r valdigt roligt att fordjupa sig i amnena. Och sedan... det kommer di
nagonstans med sin nackdel, for att hela den hir pedagogikdelen har nigonstans
hamnat mellan stolarna vildigt ofta, har jag upplevt”, beskrev till exempel en av
studenterna. Studenten tydliggjorde att imnesinstitutionerna hade “fokus pa
sjdlvaste amnena [...] och inte just det hiar hur man ska lira ut, helt enkelt.” En
annan student sa att lirarna pd dmnesinstitutionerna, “de vet inte heller riktigt
hur det hir med pedagogik fungerar, *vi kan bara vara dmnen’ [...] hur gor vi det
hir till lirande har inte varit s [...] superpreciserat.” Ytterligare en student
beskrev att "innan man bérjar den pedagogiska kirnan, sa kunde man till och
frin kinna att jag [...] liser en massa amnen som jag ska ldsa [...] det 4r kul att
lasa, det ar det ju, men undervisa? Ja, hur fan ska jag gora det?”

Aven andra studenter beskrev en sirskilt svag anknytning till liraryrket
under de forsta terminerna da de liste sina iamnen. En fore detta imneslirar-
student, som avbrutit sina dmneslirarstudier, beskrev exempelvis att “Nir vi
pluggade teologi och religion, dd kindes det inte alls som man var lirare. [...] De
hir sma motena man hade dir man pratade didaktik [...] var den enda anknyt-
ningen man di hade sin allra forsta termin om att man skulle bli lirare 6ver
huvud taget.” Studenten menade att den svaga anknytningen till lararyrket
under den forsta studietiden pa amnesinstitutionen var negativ for motiva-
tionen och forklarade att ”Ja, men jag tycker att det skulle vara mer tydligt att s&
har: "Du pluggar fakeiske till lirare nu’ [...]. Jag tror man tappar litt motiva-
tionen om man inte vet varfor man gor saker.”

Studenterna uttryckte alltsa dterkommande en stark 6nskan om att storre
ronvikt skulle laggas vid imnesdidaktik och lirarpraktik. En indikation pa hur
viktig denna friga var for studenterna var att flera av de intervjuade studenterna
berittade att de ville delta i den foreliggande studien just for att lyfta denna asike.
”Anledningen till varfér jag [...] vill delta i den hir studien 4r for att jagupplever
att det 4r vildige lite fokus [...] pa just lirardelen”, beskrev till exempel en av
lirarstudenterna.

En del studenter menade ocksé att amneskunskaperna var pa en si hog
niva att det inte kdndes relevant for blivande lirare. Exempelvis sa en student
med samhillskunskap som huvudinriktning att "det ir mest amneskunskaper,
och ibland pé en nivi som inte pd nagot sitt kinns relevant. En av studenterna

som hade avbrutit sina studier med inriktning engelska forklarade att en orsak
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till beslutet att avbryta studierna var att nivén inte var anpassad till gymnasie-

undervisning;

Jag tyckte att man far lira sig mycket onédigt 4nd4, saker som en gymnasielarare
verkligen inte behéver, du forstar, som dr mycket hogre level [...]. Visst det ir bra
om du vill fortsitta att doktorera, sé klart. Men det hir dr imneslararprogrammet.
Du tinker bli en dmneslarare. Och jag tycker och jagkinner att det behévs mycket

mindre.

(Fore detta imneslirarstudent, avbrutna studier: engelska).

En dmneslararstudent med inriktningen matematik var inne pi samma linje och

beskrev problemet pa foljande vis.

Vikommer ldsa Linjir algebra 2, en kurs inom matematik. S4 jag som lararstudent
kinner att [...] man finner ingen nytta av det for gymnasiematematik. [...] Jagkan
tinka mig det ir mer for en ingen;jér det skulle vara anvindbart, eller nigon som
programmerar eller nagonting pa hog niva. Inte for en lirare som ska undervisa
[...]. Den férstaelsen kommer inte ge dig nigon nytta. Det ir mer om saker som

inte existerar ens i gymnasievirlden liksom.

(Amneslirarstudent: matematik)

I likhet med andra intervjuade studenter menade lararstudenten att de, i hans
tycke alltfor djupa, amneskunskaperna i matematik skedde pi bekostnad av
amnesdidaktik och lirarpraktik. “Jag personligen tycker man lir sig inte s&
mycket om hur man ska lira ut saker och hur man ska kunna ha forstaelse for
olika elever mycket sadana grejer”, sa studenten, och forklarade att jag tycker
det dr mycket viktigare 4n att bara fa massor av kunskaper som hilften av dem
har [man] ingen anvindning [for].” Den hir studenten hade vid tidpunkten for
intervjun ansokt om att fortsitta sina studier vid ett annat larosite, vilket han
bland annat motiverade med idén om att kursinnehéllet dir skulle vara enklare
och mer anpassat till vad som sedan skulle bli anvindbart i gymnasieunder-
visningen.

Exemplen belyser en diskrepans mellan vad en del studenter respektive
lararutbildare pé lirarutbildningen uppfattade att en blivande lirare borde
kunna. Tanken om “on6dig” kunskap som inte har direkt med innehéllet i

framtida gymnasieundervisning att gora, stod exempelvis i kontrast till tanken
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att en lirare skulle kunna mer 4n sina elever. Uppfattningen om att kunskaps-
kraven pa utbildningen var pa for hog nivé delades inte heller av alla studenter.
Flera studenter beskrev att de virderade de djupa amneskunskaperna hogt och
de stallde inte heller alltid amneskunskaper i motsats till utbildning i amnes-
didaktik och lirarpraktik. Oavsett hur studenterna virderade amneskunskap-
erna var dock den dominerande bilden som studenterna férmedlade att de sag
ett behov av mer fokus pa lararyrket i sig under utbildningen.

Aven om studenterna uttryckte en generell 5nskan om en utbildning som
var mer anpassad efter deras framtida yrkesliv som larare visar var undersokning
att det fanns skillnader mellan dmnen avseende i vilken grad undervisningen
kopplades till lirarpraktiken. Flera studenter menade till exempel att man i
svenska hade ett uppligg dir man i undervisningen ofta tog utgingspunkt i
lararyrket. Att manga av lirarna som undervisade blivande svensklarare sjilva
hade lirarerfarenhet uppskattades storligen av studenterna. Studenterna
aterkom ocksa ofta till virdet av att fa konkreta tips pa hur imneskunskaperna
kunde laras ut. I citatet nedan jimfor en lirarstudent med huvudimnena
svenska och samhillskunskap i vilken grad dmnesstudierna kopplades samman

med lirarpraktiken under utbildningen:

Det har varit en enorm skillnad att g fran samhillskunskap till svenskan. For
svenskan ir ett dmne som det gir mer att glida mellan skolans virld och
universitetet, upplever jag det som. Och dar har vi haft erfarna dmneslarare som
verkligen har varit s bra pa den grejen. Att “tank pa det hir, sa hir fungerar ett

gruppsamtal [...]”. Det har varit konkreta tips och vad som fungerar och inte.

(Amneslirarstudent: samhillskunskap och svenska)

Utéver 6nskan om att lira sig mer om hur det egna dmnet skulle liras ut
efterfragade studenterna kunskap om andra aspekter av lirarpraktiken. Hur
man som ldrare beméter elever och forildrar pa ett bra sitt, hur konflikter kan
hanteras, hur man bist héller ett utvecklingssamtal, hur elever i behov av sirskilt
stod kan stodjas, hur tidspress och stress kan hanteras i en situation med hoga
krav pd elevkontakt och administration var frigor som de intervjuade lirar-
studenterna hade 6nskat att mneslararutbildningen gett dem redskap for att

hantera i storre utstrickning. En student beskriver det pé foljande satt:
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Jag tror typ att man skulle behéva [...] diskutera lite juridiske, alltsd vad far man
gora och vad har man f6r skyldigheter och sa. Det vet jag inte om ni diskuterar
senare pa programmet, men lite sadant. Alles3, skyldigheter och hur man gor [...]
Om en elev beter sig sa hir, dven fast det kanske finns en risk dd att man skraimmer

upp, sa tror jag ocksé det 4r bra att man har det i bakhuvudet.”

(Fore detta imneslirarstudent, avbrutna studier: religion)

En annan student beskrev att man under utbildningen utgick ifran en idé om
ett slags "idealelever” som han menade inte 6verensstimde med verkligheten.
“Det stimmer inte ens for fem 6re”, sa studenten, och framholl att “Elever ir
skitjobbiga, de ir skitkaxiga, de ir skituppkiftiga. [...] Vi har ingen utbildning
om hur vi ska kunna hantera det”. Den upplevda avsaknaden av sadan kunskap
gav upphov till en osikerhet hos studenterna vilken sannolikt forstarktes av den
delvis morka bild av lirares arbetsvillkor som lirarstudenterna motte, som

beskrivits tidigare i rapporten.

Att finna véigar bort genom dmneslararutbildningen

Ett skal till att en del studenter valt att avbryta sina amneslararstudier var att de,
under dmneslirarutbildningen, upptickt nya utbildningsvigar. Exempelvis
beskrev amneslararstudenter som hade samhillskunskap som huvudimne att de
blivit sa intresserade av statskunskap nir de liste statskunskap inom ramen for
lararutbildningen och bestimt sig for att lisa till en pol. master istillet for till
amnesldrare. En av de intervjuade studenterna, som avbrutit sina studier pa
amneslararprogrammet for att istillet lisa pol. master, forklarade att hon var
“for intresserad” av statskunskap “for att jag inte ska plugga det fullt ut [...]. Jag
ville plugga master och det skulle jag inte fi gora om jag fortsatte pd larar-
programmet.” Onskan att byta éver till statskunskap tycktes dven niras av att
studenterna som laste pol. master framstod som mer intresserade av sina studier
in manga amneslararstudenter. Nir studenten, under sina dnneslirarstudier,
hamnade i en seminariegrupp dir de andra studenterna laste till pol. master och
inte till imneslirare upplevde hon att diskussionerna var roligare och hon kinde
sig mer hemma. "Det kindes jitteroligt att vara med andra, for att ... ja, det var
folk som var pa riktigt intresserade, och da blev seminariet mycket roligare”,
forklarade studenten. Samma student beskrev ocksé att hon triffat lirare under

lararutbildningen som inspirerat henne till att vilja bli lirare pa universitetet
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istillet for amneslirare pa gymnasiet och att hon kommit i kontakt med ett
projekt dir lirare gavs mojlighet att doktorera som hon tyckte verkade
spannande. Att bli lirare pa universitetet framstod som lockande eftersom det,
enligt studenten, fanns stérre mojlighet att fokusera pa sitt dmne utan att
behéva gora en massa andra “sidouppgifter” som man behéver géra om man
arbetar som ldrare i skolan. Nir samma ldrarstudent, under sin VFU, triffade en
handledare som utover att vara lirare arbetade med EU-relaterade frigor och
hon aven dé kinde sig mer intresserad av att hora om det arbetet 4n om lararens
lararerfarenheter insdg hon att intresset for lararyrket svalnat s& mycket att hon
behovde avbryta sina studier.

En annan student, som list till imneslirare med huvudimne religion,
beskrev att hon pa ett liknande sitt blivit inspirerad att limna dmneslirar-
programmet under det att hon liste sitt huvudimne. Studenten beskrev att
hennes klass bestod av tre grupper: amneslirarstudenter, blivande prister och
kulturintresserade. Blandningen av studenter var bra enligt studenten f6r den
hade lett fram till att hon hittat ett annat yrke dn lararyrket som hon insett att
hon brann f6r. Studenten, som i och for sig var mycket n6jd med sitt byte av
karridrbana, menade att hon kanske, trots allt, skulle ha stannat kvar pa amnes-
lirarprogrammet om det funnits en starkare koppling till liraryrket under de

forsta terminerna pa iimnesliirarprogrammet:

S& att for mig var det bra. Men jag tror ocksa att ... ja, jag vet inte, man kan inte
spekulera om det hade varit annorlunda, men jag tror kanske om jag hade haft mer
anknytning s kanske jag inte hade utforskat det andra lika mycket. Nu ir jag
jatteglad att jag har bytt, for jag trivs med det. Men jag kan tinka migatt jagkanske
inte hade det om jag hade kint mer anknytning och forstaelse for det jag pluggade

innan.

(Fore detta imneslirarstudent, avbrutna studier: religion)

En delvis svag koppling till liraryrket under utbildningen i kombination med
att iamneslararstudenterna fann inspiration till att studera till andra yrken under
sina amneslararstudier var alltsd en orsak till att studenter valde att avbryta sina

studier.
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Inspirerande lirare med en tydlig forankring i skolan

Studenterna aterkom till hur betydelsefulle det var med lirare pa amneslirar-
utbildningen som var inspirerande. Lirare som utstralade att de tyckte om sitt
amne var mycket uppskattade. Lirare som ocksi férmedlade en tydlig koppling
till det praktiska arbetet i skolan och som, ofta utifrin egna erfarenheter, kunde
beritta om undervisning i praktiken virderades sarskilt hogt. Sidana lirare
kunde ge lirarstudenterna den utbildning om lararpraktiken studenterna fram-
holl att de ofta saknade och de tycktes ocksd fi studenterna att kinna sig
forvissade om att de genom utbildningen blev forberedda infor det kommande
arbetslivet. Studenten i citatet nedan beskriver hur lirarutbildare i svenska, i
kraft av att ha arbetat som lirare under lang tid, kunde férmedla en trygghet

infor det kommande arbetslivet som l4rare:

Det ir erfarna lirare som vet om att det ar tufft, att det dr svirt. Och de erbjuder
oss sina tips pa hur de har gjort genom sin karridr som kan ha varat 30 &r ibland i
skolan. Och den tyngden det ger, och den tryggheten det ger att jag pratar med en
person som vet vad den pratar om, pi nagot sitt, det ger en trygghet. Och sedan
si sager inte de att det kommer vara ldtt, eller atc det 4r [6sningen pa allting. Men

de har en forstdelse och jag kan lita p att de har det.

(Amneslirarstudent: samhillskunskap och svenska)

En annan student gav ytterligare en beskrivning av hur viktigt det var for lirar-
studenterna med lararutbildare som pa ett tydligt sitt kopplade undervisningen
till lararpraktiken. I citatet nedan beskriver studenten sin favoritlirare pa

amneslararutbildningen:

Hon ir jattejitteduktig och hon var vildigt duktig pa att anknyta till lirarna
ocksd. Ménga andra var mer “jag har forskat mycket. Det hir tycker jag ir
intressant” [...]. Man kinde att de brann for det, men det var inte si att de kanske
just brann for skola [...]. Hon anknét hela tiden till allas professioner. Att det var
sd hir: ”Ja, men da i lararyrket r den hir dikten jittebra att anvinda [...]”. Hon
forklarade varfor hon hade anvint en viss strukeur i uppgifterna. [...] Si det var en

till dimension i det hela som da lirarna kunde anvinda sig av.

(Fore detta imneslirarstudent, avbrutna studier: religion)
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Ytterligare en student beskrev att medan lirare som, under sin undervisning,
inte kopplade till den direkta lirarpraktiken sinkte studentens motivation si
héjdes motivationen av lirare som gjorde det. Studenten hade sirskilt positiva
minnen av lirarna hon haft nir hon list geografi under sin dmneslirar-
utbildning. De lirarna hade ling erfarenhet av att sjilva ha arbetat som lirare
och de kunde bade undervisa om sitt imne och ge handfasta rid om hur under-

visningen skulle bedrivas:

De lektorerna som héll i det da [...] har jobbat som ldrare i 30 ir. [...] Ja, men var
vi ute pd exkursion for att vi ska lira oss om landskapsbildning under istiden sa ir
de sa hir "Hoérni, vi vinder pi det. Idag ska ni f& prova. Hur dr det bésta sittet att
prata med en klass nir man ir ute? Prova att stilla er mot vinden, med vinden”.
Och just den hir da att di har de, medan vi lir oss dmneskunskaperna, ind3

0

nigonstans kunnat siga att "det hir kan man fakeiskt gora sedan ocksa”.

(Amneslirarstudent: samhillskunskap, geografi och filosofi)

Vikten av att kinna entusiasm och inspiration fran lirarna pd utbildningen nir
det gillde bade amnet och sjilva undervisningen samt att, som studenten i
citatet nedan beskriver, kinna att det ir roligt att vara lirare var en viktig

drivkraft for lirarstudenterna:

Ja, jag blev nog sirskilt motiverad nir jag studerade engelska. [...] D4 var det pd
zoom. Men jag tycker jag att de lirarna, indd genom zoom, var mycket mer
inspirerande pi nagot sitt. Det kinns som att det var mycket mer si hir:
"Woohoo, nu kér vi. Det hir dr kul.” Man bara ”Jaha, men vad kul att vi far tinka
s3” [skratt]. Jag vet inte, men jag tror det ir jatteviktigt att det blir mer av sidana
inslag, f6r annars kan det bli ganska allvarligt och det 4r betyg och det 4r [...]. Nej,

men s hir, nir det ir ganska s hir kul yrke.

(Amneslirarstudent: svenska som andrasprak och engelska)

I linje med att studenterna virderade lirare med en nira koppling till

lararpraktiken visade intervjuerna att praktik i skolan ofta var motiverande.

Den virdefulla och avgorande VFU:n

Amneslﬁrarutbildningcn innefattar tre perioder med verksamhetsforlagd

utbildning (VFU). I manga fall var VFU:n en hojdpunkt under utbildningen
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for lararstudenterna. Studenterna uppskattade att fa testa pa livet som larare och
aterkom till att de praktiska erfarenheter de fick av att undervisa och utfora
andra uppgifter i skolan under sina VFU-perioder var mycket virdefulla,
motiverande och roliga. En bra VFU-handledare kunde vara inspirerande och
formedla insikter om ldrarpraktiken pa sitt som utbildningen pé universitetet

inte kunde gora, menade studenterna:

Jag hade verkligen jitteduktiga handledare som var den typen av lirare [...] som
jag nagonstans ville bli. Att de kunde kommunicera med eleverna pa ett plan som
inte enbart gillde undervisningen. Att de kunde fi med sig klassen, f& med sig
gruppen, pa ett sitt som jag ocksa vill géra. Och det kan man gora mycket genom
dialog, [skapa] en viss kultur i klassrummet och lite teater ibland, lite skimt ibland
och lite allvar ibland s3 det blir en mix av allting. Det hade jag vil tur d3 att mina

lararhandledare var vildigt duktiga p4 det och kom med jitteméanga bra tips.

(Amneslirarstudent: samhillskunskap)

VFU:n kunde ocksi ge studenterna sjilvfortroende i lirarrollen. Studenten i
citatet ovan understrok att hennes handledare, utover att inspirera och ge
konkreta undervisningstips, fick studenten att kidnna sig trygg infor sin
kommande lirargirning. "Jag fick ocksd mycket eget ansvar [...] dd kunde de ge
lite hjilp och stéttning samtidigt som man fick laborera ganska frite sjilv. Det
fick mig att kidnna att jag hade deras fortroende”, forklarade studenten. Andra
studenter gav uttryck for liknande erfarenheter. Exempelvis beskrev en student
att erfarenheten av VFU:n lett till att studenten kint sig "mer trygg efter den
erfarenheten, pa nagot sitt”. Betydelsen av handledare under VFU:n lyftes av
flera studenter. En av studenterna beskrev sina egen positiva upplevelser av bra

handledare i kontrast till medstudenter som haft mindre tur:

VFU 1 sé det var den roligaste kursen jag har haft. [...] For det férsta hade jag en
vildigt bra handledare. Jag tror det gor vildigt mycket. Jag har fatt héra av kursare
som inte har haft... mycket simre upplevelser med sina handledare, 4n vad jag har
haft. Som kanske inte tyckte att kommunikationen har fungerat. Eller att de har

vildigt olika syn p& undervisning eller si. Men jag var jittendjd med min

handledare.

(Amneslirarstudent: matematik och historia)
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Studenten i citatet ovan preciserade att hans egen erfarenhet av handledning
hade bestétt i en god kombination av ansvar och stottning. Det gjorde att
erfarenheten lyftes som exempel pa bland det bista med hela dmneslirar-
utbildningen. En annan student beskrev hur VFU:erna hade varit det bista med
utbildningen “nir man fakeiskt fact gora saker praktiskt och faktiskt kinna pa
det”. Studenten, som hade amnesinriktning matematik, forklarade vidare "dels
att man far faktiskt prova pa hur det kinns att std infor en klass. Det ar roligt
nir man kinner att de har lirt sig vad man har forsoke att lira ut och sa dir.”

Det virde studenterna tillskrev VFU:erna kan ocksa forstis mot bakgrund
av de aterkommande diskussionerna om lirares anstringda arbetsvillkor som
studenterna tog del av i media och i andra sammanhang och som de sjilva ofta
forde med kursare och andra. "Den hir verkligheten som alla hela tiden pratar
om att ’det ar s& mycket och man hinner inte med’, [att] nigonstans da fa testa
hur blir det i verkligheten?””, forklarade en av studenterna, och konkluderade
att VFU:erna hade varit "guld virt”.

En viktig funktion som VFU:erna fyllde, enligt studenterna, var ocksi att
de gav mojlighet for studenterna att bedéma huruvida de valt rite yrkesvig eller
inte. I detta avseende framstod den forsta VFU-perioden under utbildningen
som sirskilt viktig. Denna tidiga avstimning kunde hindra studenter fran att
lagga tid och studiemedel pa en utbildning som de inte skulle fullfélja. En del av
de intervjuade studenterna, som avbrutit sina studier pi dmneslirar-
programmet, hinvisade specifikt till att de under VFU:n insett att lararyrket
inte skulle passa dem. Andra studenter, som sjilva valt att stanna kvar pd
utbildningen och som var n6jda med sitt yrkesval, rapporterade om kursare som

valt att avbryta sina studier efter VFU:n:

Jag har ocksd mirkt att det har varit precis ritt i tiden varje ging for att se och
avstimma om man typ vill bli lirare. For manga hoppar av efter till exempel forsta
VEU:n. Och den ir under tredje terminen. [...]. Sa att just den dir forsta VFU:n,
den spelar en vildigt viktig roll f6r, jag tror, alla lirarstudenter. [...] Som en forsta
test pd om “ir det hir nigonting som jag vill fortsitta plugga till, eller [...] tar det
stopp hir”. Och jag vet sjilv tre personer pé forsta VFU:n [...] som jag verkligen

trodde skulle ga all the way, som sa att "nej, det gir inte. Jag klarar inte av ...”

(Amneslirarstudent: samhillskunskap och engelska)
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I jimforelse med 6vriga VFU-perioder stilldes det lagre krav pa sjalvstindighet
under den forsta VFU:n. Studenterna beskrev att denna VFU-period var ett
slags introduktion till yrket dir de auskulterade och agerade assistent till en
larare. Trots dessa jamforelsevis laga krav kunde, som studenten i citatet nedan
framhaller, studenterna beh6va ha hunnit fa med sig en viss kunskapsbas att sta

pa innan de begav sig ut pd sin férsta VFU:

Sedan s tycker jag ocksd att det dr ganska bra att man har lite av de hir
imnesstudierna i borjan, s& man faktiskt har nigonting att siga. Och sedan har
man den hir VFU:n igen da. S3 jag tycker anda uppligget pd VFU:n ir ganska bra

isig. [...] Jag forstar att man méiste ha nigonting i ryggsicken for att ha en VFU.

(Amneslirarstudent: samhillskunskap och historia)

Samtidigt framholl studenten att uppligget med VFU en bit in pa utbildningen
kunde kinnas tufft for studenter som under VFU:n insag att de inte ville bli
larare. ”Jag tanker pé alla de hir manniskorna som hoppar av nir de har haft sin
VFU for att de inser att ’det hir var absolut ingenting for mig”, beskrev
studenten, och forklarade att “det lite tough luck, nu har du spenderat ett och
ett halvt ar hir, utbildat dig till ndgonting som du inte har nagon 6ver huvud
taget lust att gora.” En student med dmnesinrikening tyska gav exempel pa hur
tva dagars auskultation pa plats i en skola tidigt i utbildningen hade inspirerat

och gett virdefulla insikeer:

Vi var bara tre som laste den kursen i tyska i och fér sig. Men vi fick ga tid och vi
fick prata med lirare och se skolan och bara vara pé ett gymnasium, for jag hade
aldrig vikarierat pa ett gymnasium. Jag hade bara varit pd grundskola innan. Och
det var roligt att bara fi se och vara pd ett gymnasium och se det ur ett

lararperspekeiv. Och det gjorde mig jittemotiverad.

(Amneslirarstudent: tyska)

Intervjuerna visade att erfarenhet av undervisning i skolans virld, bide innan
och under utbildningen, kunde vara mycket betydelsefulla, om inte avgorande,

for studenternas motivation att fortsitta eller avbryta sina amneslararstudier.
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Forvintningar, krav och ambitioner

I intervjuerna framkom en samstimmig onskan, fran studenternas sida, om att
utbildningen skulle vara nira kopplad till det framtida yrket som lirare. Mer
splittrad var bilden av nivin pa utbildningen, som kunde upplevas som allt fran
for hog till for lag. Den statistiska delstudien i detta projekt visade att avhopp
fran damneslararutbildningen vid Uppsala universitet var vanligt bland studenter
med laga forkunskaper, men ocksé att min med hoga betyg tenderade att vilja
bort dmneslirarstudierna for andra utbildningar. En av de intervjuade
studenterna som hade klarat studierna i sitt forsta amne och i den utbildnings-
vetenskapliga kirnan, vervigde nu att byta lirosite eftersom studierna i

matematik upplevdes som for svéira:

Nir jag val ar pa plats och ska jobba och s3 jag kommer inte anvinda mig av de hir
avancerade kurser som vi liser med ingenjorer och it-tekniker och jag vet inte vilka
andra som liser med oss. Vad har vi f6r nytta av det, ir det inte bittre att fokusera

pi det liraren borde lara sig?

(Amneslirarstudent: matematik)

Som exempel gav studenten en specifik kurs: “Flervariabelanalys. Jag som
blivande mattelirare, vad kommer jag ha for nytta av det nir jag undervisar
gymnasiet?” Studenten hade inga tankar pd att helt hoppa av dmneslirar-
utbildningen, @ven om nivén pé studierna i matematik vid Uppsala universitet
upplevdes som for hog: "Hade jag borjat med matte, da hade jag hoppat av
direkt”. Men, forklarade studenten, med flera kurser avklarade och siktet instillt
pa att till slut arbeta som lirare, lockade méjligheten att byta lirosate framfor
att helt avbryta studierna. "Nu vill jag fortsitta. Jag har ndgonting i bagaget med
mig, som gor att jag kimpar och vill”.

Ovanstaende exempel visar hur en del studenter, som kimpar med sina
studier eftersom de upplever att nivan ir for hog, kan avbryta studierna eller se
sig om efter alternativa lirositen med férhoppning om att det ska vara littare
dar. I vira intervjuer motte vi fore detta amneslararstudenter, som avbrutit sina
studier, som beskrev att kunskapskraven, savil som ambitionen hos kursarna,
varit alltfor laga och att detta paverkade deras motivation negativt. Andra aktiva
studenter beskrev en motsatt situation dar de sjilva kimpade for att klara sina

studier. Nagra valde att inte lagga ned s& mycket tid pa sina studier.
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Under amneslirarutbildningen studerade lirarstudenterna ofta sina
amnesinriktningar tillsammans med andra studenter. Studenter som skulle bli
larare i samhallskunskap liste till exempel tillsammans med studenter som skulle
ta en politisk kandidat eller master. Ett aterkommande tema under intervjuerna
var att lirarstudenterna upplevde att lirarutbildarna, pd mer eller mindre
uttalade sitt, hade ligre forvintningar pa lirarstudenterna 4n pa de andra
amnesstudenterna. En av de intervjuade studenterna som skulle bli imneslarare
i samhillskunskap beskrev till exempel att man kunde se en ganska tydlig
skillnad [...]. Om du var pol-kandare s var det hogre stillda krav for att fa ett
VG in om du var dmneslirarstudent.” Studenten, som beskrev sig sjilv som en
ambitiés VG-student, understrok att upplevelsen av de skilda forvintningarna
“var inte s kul, faktiskt”.

Flera andra studenter berittade ocksd att de upplevde att kraven pd dmnes-
lararutbildningen var for lga. En student framholl exempelvis att Jag tycker att
kraven kan vara ganska laga ibland. Fér jag har [...] last min 90 poing filosofi vid
sidan av mina andra studier och vikarierat samtidigt.” Onskan om hogre krav,
som en del studenter uttryckte, behovde dock inte nédvindigtvis handla om
tuffare betygskrav utan kunde till exempel rora sig om hogre forvintningar pa
studenterna under seminarier: “hur engagerad maste du vara pi ett seminarium
for att det fakeiske ar ett godkant? Det ricker inte med att dyka upp och siga en

mening och vara néjd med det.”

Jag tror minga av de som bytte, kinde jag da, kinde lite som jag, att [...] man hade
lite hogre ambitioner med studierna. Och jag tyckte att det var synd for att det var
ménga av dem som sikert skulle bli duktiga larare. [...] S4 jag tror att manga som

hoppade av var ganska ambitiosa.

(Amneslirarstudent: samhillskunskap)

Nigra av de intervjuade studenterna, som studenten i citatet ovan, beskrev sig
sjalva som ambitidsa studenter som hade avbrutit sina studier for att de 6nskade
fa ut mer av sin utbildningstid 4n de upplevde att de fick pa dmneslirar-
programmet. Kraven pi dmneslirarstudenterna frin utbildningens sida var,
enligt dessa studenter, for laga. Exempelvis beskrev en av de intervjuade student-
erna, som avbrutit sina studier till imnesldrare med inriktning samhallskunskap,
att han blivit forvanad 6ver de liga kraven han motte nir han bérjade pa utbild-

ningen. Studenten sa att ”Jag tror inte ens att jag pluggade infér tentorna for det
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rickte att sitta med pa foreldsningarna och sedan skriva tentorna efter det och
bli godkind.” Studenten, som last statskunskap innan han pabérjade sina
amneslararstudier, menade att nivin var markant ligre pa dmneslirar-
programmet in i dessa imnen. Den upplevda nivésinkningen paverkade honom

negativt:

Efter att ha [...] pluggat statskunskap [...] da innan, dir férvintningarna var
ganska hoga dnda. [...] Jag hade nigot att jimfdra med och da sd kinde jag nog att
[...] det blev inte s3 stimulerande diskussioner och forvintningarna var vildigt

laga.

(Fore detta amneslirarstudent, avbrutna studier: samhillskunskap)

Aven om den relativt lugna takten under utbildningen gav méjligheter att gora
mycket annat pé fritiden si menade studenten att "Det kindes lite som bide
sloseri med tid och med studiemedel att lisa utbildningen”. For studenten
verkade den, i hans tycke, laga kravnivan, i kombination med vissa inslag under

utbildningen, ocksa paverka i vilken grad han kinde sighemma pa utbildningen:

Jag tyckte vissa saker var lite [...] flummigt typ. Eller det var inget tydligt mal [...].
Jagkommer ihagatt det var nigon gang vi skulle sitta i en ring och beritta historier
for varandra [...] och vi skulle gora typ dansovningar [...]. Jag kan forstd, pa ndgot
satt sa kan jag forstd, det handlar om att vara bekvim med att tala infor folk och
att det handlar om att kunna réra sig i klassrummet och si vidare. Men det blev ...
mélet blev lite otydligt for mig. Och det kanske talar mer f6r vad jag ar for
personlighetstyp.

(Amneslirarstudent: samhillskunskap)

En viktig forklaring till att ambitionsnivin pa utbildningen var for lag, for en
del studenter, var att de uppfattade att minga av deras kursare saknade
kunskaper och vilja att studera. “Sedan s tror jagatt jag inte blev jattestimulerad
av manga andra studenter som jag pluggade med [...] man kommer med olika
erfarenheter och forkunskaper och si dir”, forklarade en student. Fr ambitiosa
studenter kunde kursarnas jimforelsevis liga ambitioner bade leda till att
diskussionerna pd utbildningen blev ostimulerande och en arbetsférdelning
under grupparbeten dir de mer ambitidsa studenterna upplevde att de fick gora

en mycket stor del av arbetet:
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Det var valdigt mycket grupparbete under forsta terminen och jag forstar ocksa
att det 4r en effekeivitets- och kostnadsfriga fér universitetet men det tyckte jag
var virdelést [...]. Jag brukar inte ha problem att samarbeta med folk men [...] vi
var vl for langt i frin varandra, manga. Och [att] folk inte dok upp. Och sedan s&

blev det nigra som var lite mer kanske ambitisa som fick dra ett tyngre lass.

(Amneslirarstudent: samhillskunskap)

En annan student, som ocksa avbrutit sina studier till imneslirare i samhalls-
vetenskap, gav en liknande beskrivning av svarigheter som uppkom nir kursarna
hade jaimforelsevis liga ambitioner och kunskaper samt att skillnaderna i
ambitionsniva skapade en kinsla av utanforskap. “Jag kommer lata lite dryg nu
tror jag”, varnade studenten, och forklarade att "Men [...] jag var nog den som
var mest intresserad i min klass. [...] Jag kinde vil att [...] mina medstudenter
var inte lika intresserade som mig. [...] Det kanske inte var lika hog niva dar
riktigt.” Avsaknaden av intresse och kunskaper bland kursarna ledde till att
seminarierna inte blev s givande. "Jag kinde val lite att jag [...] passade vil inte
in i bemirkelsen att jag tyckte att det var ganska kul att diskutera”, mindes
studenten.

A andra sidan fanns det studenter som beskrev att de inte behovde ligga
ned sarskilt mycket tid pd sina amneslararstudier for att bli godkinda men att
de var néjda med den situationen. "Nej, jag ar ganska nojd med det, sé klart. Jag
tycker det ar hirligt och trevligt”, sa en av studenterna. Studenten forklarade att
den jimforelsevis liga ambitionsnivin hade med den relativt laga konkurrensen
pa arbetsmarknaden for lirare att gora. Att inte ligga allefor mycket tid pd
studierna gick, enligt studenten, "hand i hand med det dér ate bli lirare, da dina
betyg 4r inte sd intressanta egentligen [...] om du far ett G eller VG, det spelar
egentligen inte nagon roll.” Kontrasten mot andra studenter, som lirarstudent-
erna samliste med och som skulle ut pa en tuffare arbetsmarknad, kunde dock
bli stor och, enligt en del studenter, vara péfrestande. Studenten beskrev

situationen pa foljande vis:

Pa B-kursen [...] da blandas vi med andra. Och det ir vil dir framfor allt som
skillnaderna blir tydliga. [...] Fér nu p4 B ir man uppe pa en nivd som inte
kommer anvindas i skolan. [...] Men dd moter man ocksi de riktigt ambitiosa som
ska slass pa en superhérd arbetsmarknad. Och den kontrasten kan ibland bli lite

vil stor. [...] Det finns en helt annan ambitionsniva [...]. Och de behéver nistan
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lite armbéga sig fram for att komma nagonvart. Och vi har inte alls den
situationen. Lite bara vill klara av den hir delen, f6r vi har ingen riktig anvindning

for just det hir sedan. [...] Det sliter lite pd nagot sitt i relationerna.

(Amneslirarstudent: samhillskunskap och svenska)

Bade larare och studenter pa dmneslararprogrammet stalls infor det faktum att
olika grupper av studenter har olika forkunskaper savil som forvintningar och
ambitioner. Skillnaderna édterfanns bade inom gruppen iamneslirarstudenter
och mellan dmneslirarstudenter och andra studenter pa dmnesinstitutionerna.
Intervjuerna belyser att nir utbildningsnivan upplevdes som for hog savil som

for lig kunde det paverka genomstromningen negativt.

En splittrad utbildning

Amneslirarutbildningen ir en mangfacetterad utbildning som organiseras av en
mingd olika institutioner. Studentintervjuerna vittnade om att organisationen
av utbildningen ibland ledde till att de upplevde att utbildningen var splittrad
och att det saknades samordning i tillrackligt hog utstrickning. En av student-
erna framholl till exempel att ”jag saknar en rod trad [...]. Jag forstdr ace det blir
vildigt svart att f3 olika institutioner att [...] arbeta pa samma sitt. Men ofta s3
kinns det som att forsta dren s [...] man var helt yr.” En annan student, med
huvudimnena Svenska som andrasprak och Engelska, beskrev bristen pa

samordning pé féljande vis:

Man kommer frin Blisenhus, som jag gjorde nu forra terminen, och sa har det
vart jattemycket sd hir: “Sa hir ska vi gora, och s hir, och sd hir, och s hir”.
Sedan nir man kommer till engelska institutionen s bara "Nej, alltsd du ska gora
sd hir och sa hir”. Man bara "Ja, ja”. Men sedan forstir jag att det ir olika pé olika
institutioner och s dr det, for det ir olika traditioner och si dir. Men jag vet inte,

man kanske skulle kunna jimna ut dem lite.

(Amneslirarstudent: svenska som andrasprik och engelska)

P4 liknande vis beskrev en student med inriktning matematik att utbildningen
kindes uppsplittrad. Studenten forklarade att *det har blivit lite avhugget. Nar
vi ir p4 Blasenhus si pratar vi bara pedagogiken, och sen si ir vi pA Angstrém
och liser bara dmnet som sig. Sa det blir ju tva valdigt skilda delar.” Ytterligare

en student beskrev bristen pa samordning "Jag har tinke valdigt mycket pa det
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hir, frin min forsta termin [...], si 4r det bara tvd som fullgjorde lirarutbild-
ningen och det tyckte jag var ganska sjukt for jag tyckte det var ganska orimligt
hur lite det egentligen 4r”, framholl studenten, och férklarade att den hoga
andelen avbrutna studier hingde samman med bristen pa samordning under

utbildningen:

Vad jag tycker har varit problematiskt med lirarlinjen [...]. Vi gymnasieldrare, vi
blandas jittemycket med olika minniskor. Och det kan ocksa vara bra men det
kinns som att utbildningen inte har en rod trad. Institutionerna pratar inte med
varandra. [...] det blir svirt for oss att halla en réd trdd for det blir s3 minga

vixlingar.
(Amneslirarstudent: samhillskunskap och engelska)

For studenter som inte var s studievana kunde det faktum att utbildningen gavs
pa flera olika institutioner, och att kraven och metoderna darfor varierade, bli
srskilt problematiska. “Jag personligen som ir en dalig student, som har haft
svart med pluggvana [...]. Det tycker jag ir ett problem, hur de inte pratar. For
att jag fattar, de har sina olika metoder, men vi ska lira ut pa samma sitt tinker
jag”, forklarade en av studenterna.

Samordningssvarigheterna innebar ocksa att studenterna fick lisa samma
eller liknande moment flera ginger. Exempelvis beskrev studenter att de gtt
samma obligatoriska kurs i litteratursokning via biblioteket flera ganger. Repeti-
tionen under utbildningen gav upphov till frustration, inte minst for att tiden

hade kunnat liggas pA moment som studenterna upplevde att de saknade:

Eftersom vi ldser till exempel metod pa bide engelskan och sam och i UVK:n s&
har vi last i stort sett samma text i flera veckor i rad pa flera kurser utan att kunna
tillgodorikna den kunskapen. Och vissa studenter tycker att det ér jitteskont, for
att det ar “okej, men nu ... jag vet det hir, det ir ett enkelt G”, typ. Men for mig,
bland annat, och andra si kinner man att det hér 4r ett vildigt sloseri med tid som

vi skulle kunna ha lagt pé typ mer specialpedagogik eller nigot annat.

(Amneslirarstudent: samhillskunskap och engelska)

Studenten ovan beskrev en forstielse for att en del studenter uppskattade
repetitionen som “ett enkelt G”, men uttryckte samtidigt en frustration efter-

som han sjilv 6nskade fi ut mer av sin utbildning. Irritationen han kinde,
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forklarade han vidare, byggde pa att repetition av obligatoriska inslag innebar
tid som dels sigs som kostsam i form av CSN-lan for en lang utbildning — méste
den vara s hir lang dd? — och framférallt hellre hade kunnat fyllas med annat
innehall med fokus pa det framtida lararyrket. I likhet med flera andra studenter
uttryckte studenten att han girna skulle sett att mer tid lagts pd special-
pedagogik. Samtidigt som studenter upplevde att de saknade vissa moment
under utbildningen, inte minst sidant som pa ett direkt sitt forberedde dem
infor vad de sdg framfor sig som en utmanande arbetssituation i skolan, sa fylldes

alltsd en del av tiden av onodig repetition.

Onskan om gemenskap och stark liraridentitet

Amneslirarstudenterna f6ljs inte at i en sammanhillen klass eftersom de liser
olika huvudiamnen och eftersom deras studiegingar, nir de laser olika kurser,
skiljer sig at. For en del studenter tycktes detta inte ha varit ett problem. Det
fanns till exempel studenter som beskrev att de hade ett kompisging sedan
innan de borjade pd utbildningen eller att de uppskattade att de fick chansen att
triffa ménga nya manniskor. For andra studenter, exempelvis sidana som var

nyinflyttade till Uppsala, innebar upplagget dock att de kidnde sig ensamma:

Ja, alltsd i borjan sé pendlade jag fran Stockholm och dé var det inte s& mycket av
det sociala livet. [...] Problemet med, som jag upplevde det med lararprogrammet,
var det hir med att ... eftersom det ar valdigt ... delat upp de hir dmnena [...]. Jag

kinde att det var vildigt isolerande.

(Fére detta imneslirarstudent, avbrutna studier: franska)

En annan student beskrev avsaknaden av en klass, att foljas it med, skapade en
kinsla av otrygghet dven om studenten samtidigt understrok att stimningen pa
amneslararprogrammet var oppen och inbjudande. For studenten innebar de
nya sammanhangen “att i borjan av varje termin s 4r det den hir forsta dagen i
skolan’-paniken, "Ska jag sitta sjilv nu? Ska jag ta med mig en bok ifall att?”” En
annan student, som ocksa framholl att hon saknade att gi i en sammanhallen
klass, beskrev att problemet hade med organisationen pa utbildningen att gora:
"Det ar en grej jag tycker ar ganska trikig med dmnesldrarprogrammet, det r att
det sker inte inom en fakultet”, forklarade studenten, och beskrev att

organisationen undergrivde gemenskap mellan dmneslirarstudenterna. ”S4 att,
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man ir inte med samma minniskor hela tiden. Och da blir det att [...]
gemenskap skapas och byggs upp och sen bryts den, och s& hamnar man i en ny
konstellation.” Inom vissa amnen, som kemi och tyska, var andelen
lararstudenter fi. For dessa studenter var det 4n svarare att kinna gemenskap
med andra lararstudenter och att pa si sate bli starke i sin liraridentitet.

Vikten av att slippa kinna sig ensam uttryckte ocksd en annan student som
kimpade med sina dmnesstudier i matematik. Nar det blev svart att klara
kurserna sokte hon hjilp hos en studievigledare som férmedlade henne vidare
till studiestod vid institutionen. Enligt studenten var studiestodspersonerna till

stor hjalp, inte bara for att klara imnesstudierna:

Ja allesd verkligen. Och fa en kinna sig trygg, liksom du ir inte ensam i det hir.
Det ir manga som... Det ir jitteméinga som upplever samma som du. Det ir
manga som ir efter eller kdnner sig deprimerade eller det ena och det andra, bra

pd att fi en kinna sig trygg och normal, I guess.

(Amneslirarstudent: matematik).

Onskan om att foljas it med andra lirarstudenter under imneslirarprogrammet
var en friga om gemenskap och trygghet men kan ocksa forstas som en 6nskan
fran lararstudenternas sida om att bygga en stark lararidentitet under utbild-
ningen. Att kinna sig stirke i sin lararidentitet under utbildningen framstod
som en sarskilt viktig fraga mot bakgrund av att lirarstudenterna tvingades mota
och hantera en delvis negativ bild av liraryrket (se ovan). Hur detta gjordes —
eller inte gjordes — hade en del av de intervjuade studenterna asikter om.
Under studierna pa amnesinstitutionerna upplevde en del av lararstudent-
erna att kopplingen till lararyrket var svag och att dessa delar av utbildningen
darfor inte byggde upp deras lararidentitet. En student med matematik som
huvudamne sa till exempel att Fér just nu, nu pluggar vi bara matte. Det kidnns
inte som att vi ska bli lirare dnnu. [...] Vi vet att vi ska bli lirare, men det kinns
inte som det an.” Matematiklararstudenten var bekymrad 6ver att inte fler sokte
till programmet med tanke pa behovet av lirare. Hon funderade 6ver om det
fanns 16sningar for att "gora utbildningen mer attraktiv”, och menade att utbild-
ningsuppligget skulle kunna justeras. En idé var att parallellt med de forsta
amnesintroduktionskurserna ocksi ha “nagon pedagogisk kurs” for att just
stirka kdnslan av att utbildningen var till f6r att forma framtida lirare. Detta,

resonerade hon, kanske ocksa kunde bidra till att “firre hade hoppat av”.
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Specifika uppgifter och arbetssitt, exempelvis att fa diskutera och att trina pa
att presentera, var ocksd nigot som studenterna menade stirkte dem i identi-
teten som ldrare. Studenterna menade ocksa att liraridentitet kunde virnas
genom att man diskuterade undervisningens relevans for deras framtida amnes-
undervisning,

At specifikt rikta sin undervisning till lirarstudenterna var ytterligare ett
sitt for att bygga en lararidentitet, menade studenterna. Insatserna behovde inte

alltid vara sirskilt stora men kunde ind4 ha ett stort virde:

Det var nagra foreldsare bland annat [...]. De sa vildigt ofta s hir att “ni som ska
bli larare, ni kan tinkta pd det hir”, vilket jag ocksé tyckte var helt fantastiskt att
de fakeiske tinkte pa. Sa det var bara nigra sma kommentarer, men de var vildigt,

vildigt hjilpsamma.

(Amneslirarstudent: matematik)

Ofta beskrev de aktiva lirarstudenterna att de i foreldsningssalar och andra
sammanhang tydligt utgjorde en grupp, som girna satt tillsammans till exempel.
Samtidigt var sirskiljandet frin “andra” studenter en komplex friga. Hur
lararna forholl sig skiftade, och medan en del studenter 6nskade stérre utrymme
och uppmirksamhet riktat specifike till just lirarstudenternas behov fanns
ocksa en del som tinkte att sirbehandling kunde vara problematisk. Flera
uttryckte forstaelse for att institutionerna undervisade lararstudenter ihop med
andra studenter vilket kunde uppskattas men ocksi problematiseras. I en sal
med hundra eller fler studenter i matematik, varav tre lirarstudenter, beskrev en
student hur det litt kindes som att lirarstudenterna glomdes bort. Exempelvis
nir foreldsare hanvisade till kursinnehall som berérde majoriteten i salen som

om det gillde alla.



Utbildningsansvarigas syn pa
genomstromningen

Presentationen nedan bygger pa intervjuer med studierektorer, program-
ansvariga och studievigledare vid institutioner som ir involverade i lirarutbild-
ningen vid Uppsala universitet. Intervjuerna fingar dels erfarenheter av amnes-
lirarutbildningen generellt, dels genomstromningen av lirarstudenter ur olika
institutioners perspektiv. Flera av de teman som uppkom i intervjuerna med
utbildningsansvariga 4r overlappande med dem som fingats i student-
intervjuerna — ett tecken pa att det finns en viss samsyn pa problamtiken med
genomstréomningen. Andra teman var specifika for utbildningsansvarigana. Ett
sidant tema var svarigheterna med att ha en 6verblick 6ver genomstrémningen

av lararstudenter.

Svart att 6verblicka genomstrémningen

Intervjuerna vittnade om att kunskapen om och arbetet med genom-
stromningen av lirarstudenter varierade mellan institutionerna. Detta kan
delvis forklaras av att genomstrémningen de facto varierade, men ocksa av att
lirarstudenterna passerade genom institutionerna vid olika tidpunkter av sin
utbildning. Samtidigt framholl flera institutioner att en 6verblick 6ver genom-
stromningen var svar att ha. Situationen med genomstrémningen framstod

ocksi pé olika vis beroende pé vilken studentgrupp man utgick fran:

Nir man beddmer genomstromning sa arbetar man med de som registrerar sig pa
kursen i forhallande till de som blir examinerade p3 kursen [...]. Och klarar
kursen. Eller till och med de som dyker upp vid forsta foreldsningstillfillet. For
frin registreringen fram till forsta forelisningstillfillet sa kan det vara en del som
hoppar [av] [...]. Vi betraktar genomstromningsfragan pa det sittet att vi har de
studenterna att arbeta med som dyker upp i véra lokaler och det 4r dem som vi

miter genomstrémningen emot. Men vi vet samtidigt att fakulteten tittar pa den
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hir frﬁgan pa ett annat sitt. S3 darfor i talet om att genomstromningen ir dalig,

dé betraktar de genomstromningsfrigan pa ett annat sitt.

(Utbildningsvetenskap)

Genomstromningen kunde med andra ord vara god pa kursniva men sett 6ver
hela programmet vara mycket svag. Vid Institutionen for pedagogik, didaktik
och utbildningsstudier (EDU) hade det férekommit diskussioner om genom-
stromningen i olika ledningsgrupper genom éren: “det har varit en friga, inte
kanske alltid den hogst prioriterade, men det har alltid varit en friga” (EDU).
Man uppfattade dock inte att det fanns nagon 6vergripande plan for att héja
nivin pd genomstromningen. Frigan hamnade pi kursledarnas bord att
tillsammans med studierektorer forsoka utvirdera undervisningsinsatserna i

syfte att fa fler studenter genom kursen:

Och dirfor tycker vi att vi har en relativt god genomstromning, eftersom vi pd en
hel del kurser har 80 eller 90 procent som blir godkinda. Okej, det ar virt matt pa
genomstromning, och det dr det som vi har att jobba med. Och di blir ju
genomstréomningsfrigan, om man vill 6ka den d&, da blir den isolerad pa kursniva,
nedbruten pa kursnivd, och den handlar mest om hur undervisningen genomfors.

Ritt praktiske egentligen. Och hur examinationsformerna ser ut.

(Utbildningsvetenskap)

Aven bland imnesinstitutionerna upplevde flera det som svart att ha en
overblick 6ver genomstromningen pa programmet. Utbildningsansvariga for
svenskdmnet uttryckte att "en student som gar in i programmet nu i svenska, jag
hittar inte den. Var gir den ut eller var forsvinner den? Forsvinner den pé
religion eller andra terminen pA EDU? Jag vet inte alls”. Programmets struktur
med uppdelning pa flera institutioner och det faktum att studenterna hade
langa uppehall i dmnesstudierna da de liste pi EDU eller pi andra dmnes-
institutioner, bidrog till att det var komplicerat att folja studenter genom hela
utbildningen. Det var svart att veta om en student “fott barn eller gjort
varnplikten eller ar sjukskriven ett ar eller har ett studieuppehall for att jobba
nagonstans”. Nir studenten ett antal terminer senare inte dyker upp pa en

fordjupningskurs ”da har vi hunnit glomma bort den studenten”.



UTBILDNINGSANSVARIGAS SYN PA GENOMSTROMNINGEN 49

I intervjuerna framholls en ambition att ta ett tydligare grepp om
genomstromningsproblematiken men att man idag inte hade “en jittebra analys

pa vilka det 4r som hoppar av”:

Nyttigt for mig att g tillbaka en bit och se vilka vi tappar for att grejen ir eftersom
de liser historia som imne ett, d3 ser man dem i tva terminer. Sen forsvinner de.
Du vet, man springer vidare i livet och jag kollar i alla fall inte riktigt vilka dr det
som kommer tillbaka och vilka ir det som inte kommer tillbaka [...]. Vi har inte

en jittebra analys pa vilka det 4r som hoppar av, det har vi faktiskt inte.

(Historia)

Det fanns ocksd exempel pi institutioner dir genomstrémningen av
lirarstudenter mellan de olika nivierna hade identifierats. Dock var det svirt att
veta vad minskningen i antalet studenter berodde pd. Om det handlade om att
de inte klarade av de forberedande kurserna eller att de helt enkelt hoppat av

programmct:

Men cirka 50 procent gér vidare till C. S4 det forsvinner ungefir hilften. Sen hur
stor andel av dem det ir som helt enkelt inte har fixat AB-blocket, och av det skilet
inte kan ga vidare, och hur stor andel det dr som bara har bestimt sig for att hoppa

av programmet. Det dr mycket svérare att fa koll pa.

(Statsvenskap)

Lirarutbildningens organisation med ménga inblandade institutioner,
studentgrupper som dndrades i sammansittning 6ver tid och ett ansvar for
helheten forlagd vid en annan fakultet dn de fakulteter dmnesinstitutionerna
tillhorde, komplicerade overblicken och méjligheterna for dmnesinstitution-
erna att folja studenter éver tid genom programmet. Aven for EDU var det
komplicerat att arbeta med genomstromningen pa programniva. Losningen
blev att halla fast vid att f6lja genomstromningen pa kursniva. Detta lig nira
den egna verksamheten och diskussionen kunde brytas ner till att handla om

forandringar av undervisningen pa specifika kurser.
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Kurser och examinationer som proppar igen
genomstrémningen

Aven om det var kringligt att fi en tydlig bild av genomstrémningen pi
programniva kunde ofta de olika institutionerna peka ut vilka kurser och
moment som lararstudenterna hade problem med vid respektive institution.
Institutionerna sokte efter "proppar” i systemet som forklarade varfor student-
erna inte tog sig genom. Det kunde handla om att kurserna var “tunga” i
meningen att de krivde en stor arbetsinsats och att innehéllet var forhallandevis
svart. Samtidigt kunde inte tunga kurser bara géras om eller plockas bort — det
var viktigt innehall som lararstudenter behovde i sin yrkesgarning: “matematik-
didaktiker ar 6verens om det. Ja, det ar en troskel [specifik matematikkurs], men
den ar viktig att kunna.”

I svenska handlade det om att litteraturen blev mer omfattande och krivde
att studenterna kunde ldsa in en storre textmassa pd utsatt tid: “det mycket
bocker som ska ldsas, som ska lasas in och det ir inte det littaste. Det 4r manga
som ger upp dar ocksa och tycker svenska 2 ir typ den virsta kursen for att det
ar mycket lisning”. P4 EDU var det en specifik kurs forsta terminen som var en

flaskhals att ta sig igenom for studenterna:

Det ir vil det hir med vissa kurser, framfér allt i bérjan, forsta terminen, och att
det 4r minga som blir underkinda pd "Utbildningens framvixt” och de skriver om
sina tentor vildigt manga ganger. Men i 6vrigt sd tuffar vil de andra kurserna pa

ganska bra, om man tittar ur ett genomstréomningsperspektiv.

(Utbildningsvetenskap)

Studenterna kimpade ocksi med att gd mellan olika dmnestraditioner. For
studenter i naturvetenskapliga amnen kunde steget att ldsa kurser med samhalls-

vetenskaplig och humanistisk orientering vara stort:

For sirskilt nar det giller lararstudenter fran TekNat, sa r det valdigt stor skillnad
mot att lisa utbildningsvetenskap pi Blasenhus. Ja, dirfor att de som ldser
humaniora ir inda vana vid att ldsa stora mingder text och skriva. Det gor man
inte ndr man laser fysik, kemi, biologi och matematik och programmering, sa att

det blir en valdigt stor skillnad.
(Matematik)
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Fran EDU:s hall erfor man detsamma. Nir studenterna hade varit ute pa
amnesinstitutionerna hade en del skolats in att skriva texter och tentor medan
andra hade forankrats i vetenskapliga traditioner som skilde sig frin EDU:s
kurser, vilket gjorde det svirt for dem dtminstone i borjan av tiden pa EDU.
Det var ocksi specifika examinationer som lirarstudenterna inte klarade
av och som fick konsekvenser f6r kommande kurser. Vissa salstentor fick goras
om ménga ginger vilket innebar mycket administration for institutionen sam-

tidigt som studenterna inte kunde ta sig vidare till nasta kurs:

Men kopplat till det hir ar att de studenterna som det har varit mest problem eller
strul med har det varit lirarstudenterna faktiskt. Dir det har uppstitt miss-
forstand och krangel om omtentamen och registreringar. Ofta nir virterminen
borjar s har man inte fitt klart alla tentor och sa dir fran hostterminen vilket gor
att manga blir villkorligt antagna. Och det blev lite problem dir for lirarstudent-
erna som hade blivit villkorliga antagna som sen inte klarade kurserna [...]. Och
det vi sig d4 var att problemet verkade ligga hos den hir grammatiktentan som vi
ger pa svenska 1. Och det var dir manga studenter inte klarade sig och da tyvirr

inte heller klarar nista steg som ges pé svenska 2 och sen pé svenska 3.

(Svenska)

Ocksa inom dmnet statskunskap var erfarenheten att jimférelsevis manga
amneslararstudenter halkade efter, fick gora omtentor och omregistreras flera
ganger pa kurser samt att det var salsskrivningar de frimst hade problem med.
Studenterna "slipade med poing” men klarade examinationer som bestod av
PM bittre. Forklaringen till detta var att det var littare att fa igenom en PM dé
kompletteringar pd underkinda texter var mojliga. Vad det gillde salsskriv-
ningarna “var det fyra tillfillen per lisir, nu sen vi periodiserade sa ar det tre,
vilket innebir att missar du de tillfillena, d3 maste du helt enkelt vinta”. De

studenter som liste samhillsvetenskap som “andra amne” klarade sig battre:

S dr det alltid mycket bittre resultat for de som har samhallskunskap som andra
imne [...]. De har redan haft sina avhopp, och de har studievana och ir redan inne.
Sé dir skulle vi ocksa sdga att vi ser en tydlig skillnad pi AB-blocket, dir de som
har samhillskunskap som forsta amne, som ingangsimne, de har en hogre andel

som har svart for studierna helt enkelt.

(Statsvetenskap)
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Ytterligare en utmaning for lirarstudenterna var uppsatsskrivandet. Inom
amnet svenska var det vid uppsatsen som studenter borjade tveka om att lisa
vidare pd programmet. De kinde sig osikra och "skriva uppsats pa universitetet
kinns vildigt stort och jobbigt och skrimmande, att vad ir det som galler’.”

andra imnen som statskunskap och engelska klarade de som valde férdjupnings-
kurser sig bra och det var snarare pa de grundliggande nivéerna som tappet av

studenter fanns:

Det har alltid varit den hir lilla oron nir man kommer in pd fordjupnings-
terminerna si samliser de med Gvriga och de har fakeiske list 15 hp mindre stats-
kunskap eller sociologi om man nu tittar pd det. Det finns alltid det hir, okej, fixar

de det? Och det har vi kunnat konstatera, att ja, det gor de.

(Statsvetenskap)

Det fanns ocksa hierarkier mellan olika amnen gallande svarighetsgraden, dir
engelska och svenska anségs vara enkla amnen. Inom dmnet svenska funderade
man pd hur imnet marknadsfordes for potentiella lirarstudenter: "jag vet inte
om det dr hur svenskan marknadstors for larare, att det ar typ ett enklare mne
att bli larare i 4n typ matte kanske”. Forklaringen kunde ocksi vara att
skolimnet svenska upplevdes som litt. "Manga mirker jag som tinker typ att,
ja, men svenskan i skolan var litt s da kanske det dr ganska latt ate bli larare i
svenska”. Likasi amnet engelska brottades med problemet att lirarstudenternas

forvintningar pa amnet inte stimde Gverens med vad dmnesstudierna innebar:

Men ocksé att de inte alltid forstar att engelska ar ett amne i sig. De har sett
engelska som négot som ”Ja, man kommunicerar med resten av virlden”, och det
ir nigonting man ser som ir viktigt. Men de ser inte att "Ja, men engelska har

liksom litteratur och lingvistik och liksom sana dir bitar, si, och grammatik”.

(Engelska)

Det fanns alltsa i praktiken framférallt tva sitt som de olika institutionerna sag
pa och arbetade med genomstromningen. Bida var relaterade till vad som skulle
kunna kallas en institutionsintern logik. Antingen handlade det om andelen
godkinda studenter pa en kurs eller om andelen studenter som fortsatte mellan

tva nivéer inom ett imne. De identifierade svirigheterna for studenterna att
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klara av kurser och gé vidare till kurser pa hogre nivier i imnet kopplades dels

till rekryteringen till lirarutbildningen, dels till en svag amneslararidentitet.

Inte forstahandsvalet och konkurrerande
utbildningsidentiteter

Rekryteringen till lirarutbildningen lyftes fram som en férklaring till att
studenterna valde att avbryta sina studier. I flera fall var inte lirarbanan
forstahandsvalet, vilket paverkade instillningen till utbildningen, och i de fall
dekom in pd den utbildning de egentligen velat gd hoppade de av. I statskunskap
konstaterades att "Vi har haft ganska manga fall dir studenter har liksom trillat
in tva veckor in i kursen. Alltsa, den dér typen av fenomen som inte uppstar nir
man kommer in pa den utbildning som man helst vill ha.” Det fanns markanta
skillnader mellan studentgrupper i motivation att ta sigan utbildningen: ”en del
studenter har vildigt fokus just pd att jag ska bli lirare. Fér andra 4r det vildigt
mer 6ppet det hir, att det var det hir jag kom in pa.”

En annan forklaring som framhoélls var att det fanns en osikerhet hos flera
studenter infor hogre studier som bottnade i den sociala bakgrunden och en
mindre lyckosam tidigare skolgang. Aven forestillningen om att imneslirar-
utbildningen skulle vara en enkel utbildning, eftersom det var liga antagnings-
poang, framholls som ett skil till att lirarstudenterna inte klarade studierna.

Lirarutbildningen var mer krivande 4n studenterna forutsag:

Ja, jag tror att det ér inte alla, men minga, eller jag upplever att en del vet inte
riktigt vad det innebir att studera till att vara amneslarare. [...] Tyvirr verkar det
som att det 4r ménga som tror att lararprogrammet 4r enkelt for att det dr enkelt
att komma in pa. Och det ar inte riktigt sd. [...] Sa bara allmant har vi funderat lite
pi om det ir den hir universitetsnormen som spelar in att minga viljer

lararprogrammet.

(Svenska)

Vid EDU lyftes att ”sa linge vi maste ha de laga intagningskraven som vi har si
kan det inte vara ett mal i sig att alla ska igenom.” Risken fanns att man sinkte
kraven pé utbildningen f6r att fa fler studenter godkinda pa kurserna och det

var ingen bra l6sning. Dessutom kidmpade lirarutbildningen med en “diskurs,
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eller kalla det vad man vill, om att utbildningen hir 4r det liga krav pa”, vilket
ocks bidrog till att det var otinkbart att sinka kraven.

Vid EDU menade man aven att damneslirarstudenterna skulle utveckla
bide en "dmnesidentitet och liraridentitet”. Ibland tog dmnesidentiteten Gver
och studenterna valde att avbryta lararutbildningen for att gi vidare med studier
inom dmnet. Flera intervjuade utbildningsansvariga uppehdll sig kring dmnet
om en svag lararidentitet pi programmet. En svag liraridentitet, i kombination
med en konkurrerande amnesidentitet, kunde leda till att studenter avbrot sina
studier framholl de.

Inom svenskimnet hade man en bild av vad som krivdes av de studenter
som klarade sig till slutet av utbildningen — de visade upp en bred kompetens
och méinga férméigor. "De har inget problem med att lisa artiklar, géra sma
forskningsuppgifter, teoretisera resonemang eller skriva ett PM och anvinda
korrekt formalia.” De kinde sig "hemma i den akademiska miljon” och trivdes
aven med ungdomar.

Rekryteringen av studenter till imneslararutbildningen priglade typen av
insatser som gjordes, dels pi amnesinstitutionerna, dels pi EDU. Dessa insatser
kan delas in i tva typer: insatser for att stirka amneslararidentiteten och insatser
for att fa studenterna att klara kurserna. Ibland overlappade dessa insatser

varandra.

Insatser i spanningsfaltet mellan amnesstudier och
lararstudier

En viktig aspekt for att forstd de insatser som genomfordes inom de olika
dmnena ir imneslirarutbildningens varierade stillning pa institutionerna.
Denna variation berodde bland annat av att lararstudenter utgjorde olika andel
av studenterna pd dmnesinstitutionerna. Om lirarutbildningen trings med
andra utbildningar eller om lrarstudenterna utgor en majoritet av studenterna

paverkade mojligheterna till insatser:

Vi ska fi ihop en studieplan av kurser som institutionen har rdd med [...]. De som
borjar pa viren har inte si kanske bra studieplan, men det ar ett val vi gor, for de
ar vildigt f3, s& de kan inte ha s& minga egna kurser. Och da 4r det antingen att

man stiller in en del. Och vi ser ett virde i att erbjuda antagning pa bade hosten
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och varen, for att vi ... ja vi har fljt det och kollat lite. Det 4r minga studenter
som fortsitter och vi tycker det ar virt det [...]. Och detsamma giller med Algebra
3, s dir samliser de med vildigt manga. Och det ir helt enkelt for att det dr s det
ser ut [...]. Det ir storforeldsningar. S det vi har rdd med som lirarprogram, det

ir att ha lektioner som ir specifikt med enbart lirarstudenter.

(Matematik)

I dmnet svenska utgjorde amnesldrarstudenterna en betydligt storre del av
studentgruppen an vad som var fallet i matematik, vilket innebar att lirar-

studenterna kunde héllas ihop i sirskilda undervisningsgrupper.

Vira svensklararstudenter gir i grupper som bara ir svensklirarstudenter. Det
finns ingen fristiende kursare dir i gruppen som siger att, “de hir frigorna dr
viktigare”. Utan for véira studenter handlar det just om, 7ja, vi vill lira oss mer om
hur vi anvinder de hir kunskaperna i skolan. Vi vill inte lira oss bara
lektionsplanering, Vi vill lira oss terminsplanering, kursplanering, hur man

hanterar det hir stoffet, hur man bedémer och betygsitter”.

(Svenska)

I andra dmnen som historia samundervisades lirarstudenterna med dem som
studerade pd fristiende kurser eller tilllammans med programstudenter.
Studenterna delades in i mindre grupper si att det skapades sammanhang och
samhorighet. ”Vi har helt och héllet samldsning pi A, B, C [...]. P4 historia A till
exempel si fir de arbeta i sa kallade basgrupper. [...] De ska samarbeta inom
basgrupperna och sen si forbereder de sig in for seminarier och sa vidare”. Det
var inte bara skillnader mellan dmnen vad det gillde storleken pé lirarstudent-
gruppen. Storleken skiftade kraftigt mellan nivéerna inom 4dmnen ocksa.
Gruppen kunde vara forhallandevis stor pi A-nivin men minska kraftigt till de
hégre nivierna. "P4 historia A dr ungefir hilften lararstudenter, eller lite mer
[...] Och sen pd D ir det ju fa, da 4r det kanske 4tta studenter eller nigonting
sant dir”, beskrev den utbildningsansvariga.

Pa ett 6vergripande plan handlade minga av de insatser som gjordes for att
behalla fler lararstudenter om balansen mellan imnesstudier och "lirarstudier”.
Att stirka dmneslararidentiteten och kopplingen till yrket genom att lata
lirarstudenterna lisa tillsammans i egna undervisningsgrupper var, som

exemplifierats ovan, ett grepp. Andra insatser var tillsittning av adjunkter och
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lararamanuenser med ett ben kvar i skolan. Dessa kunde 6verbrygga klyftan
mellan dmnesstudierna och de mer renodlade lirarkunskaperna, och pa s vis
motivera studenterna i sina imnesstudier. Aven liraranpassat undervisnings-
innehéll, “didaktiska strimmor” och sirskilda kurser under damnesstudierna,
hade testats for att koppla mer till lararprofessionen och stirka dmneslirar-

identiteten:

Det ir ett projeke for att forsoka ligga in sirskilda frigor pa seminarierna pa A-
kursen till exempel, som ska vara speciellt bra fér lirarstudenter. Det finns en
sirskild sju och en halvpoingskurs som inleder B-kursen som ér historiedidaktik
och historiebruk. Och dir man tar in yrkesverksamma lirare och sa vidare. Det
finns dven en didaktisk strimma p3 historia A som ir speciell for lirarstudenterna
sd att de far triffa varandra och gora lite dvningar tillsammans pa ett forhallande-
vis latesame sdtt. Det ska inte vara anstringande, det ska mer vara identitets-
skapande och s3. Och d4 fir de ocksa triffa yrkesverksam lirare. S att vi forsoker

arbeta in det hir lirarperspektivet. Och det tror jag faktiske att de uppskattar.

(Historia)

Utéver ldrarinriktning pa kurser och undervisningsinnehall fick studenterna
mota VFU-handledare och VFU-studenter for att oka kinslan av att de
studerade pa en specifik yrkesutbildning. "De triffar en VFU-handledare, en
VFU-student, laser in sig pa skolans styrdokument och si vidare, sd att de vet att
det hir dr ingen vanlig sprikutbildning, utan det 4r en spraklirarutbildning eller
en svensklirarutbildning”, patalade utbildningsansvarig i svenska. Det pagick
dven mentorsinsatser for att lotsa lirarstudenterna genom kurser som var "flask-

halsar” i utbildningen:

Och s4 har vi infort ett mentorssystem, som Uppsala universitets mentorssystem,
s att studenter i programmet som tidigare har gitt den dir kursen laser lixor,
pluggar med den hir yngre gruppen da, nybérjarna. Och si ser vi till att vi har da
omtenta inom rimlig tid. Och efter sommaruppehallet s& erbjuder vi augusti-

tentor ocksa. S& ungefir pa det viset jobbar vi med genomstrémningen.

(Svenska)

Det finns likheter i hur de olika Zmnesinstitutionerna samt EDU arbetar med
att oka genomstréomningen. Det handlade 6vergripande om att stirka kopp-

lingen till lararyrket och att ge stottning i anslutning till kurser som studenterna
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hade svart att klara sig igenom. P4 EDU arrangerades seminarier dir student-
erna fick trina pa att skriva, samma lirare foljde” studenterna genom kursen
for att ge kontinuitet och tidigare studenter var med pa kursintroduktioner for
att formedla kursinnehéllet pé ett studentnira vis.

Det fanns dven teman som pekade mot utmaningar gillande insatser for
att 6ka genomstromningen av lirarstudenter. En sidan utmaning for de
inblandade institutionernavar att hitta en balansging mellan att fa lirarstudent-

erna att klara utbildningen samtidigt som nivan och kvaliteten upprittholls.

Jag tinker pd att vi maste hela tiden jobba med att stirka genomstrémningen, men
det far aldrig ndgonsin ske pa bekostnad av kvalitet, sa vi maste alltid jobba med
kvalitet. For ett sitt att stirka genomstromningen skulle ju vara att sinka kraven
helt enkelt. Men att hitta den balansen, att uppritthalla kraven, att fortsitta stirka
kurserna och kanske 6ka krav ibland, och samtidigt ge stod for okad genom-
stromning. Det ir ju parallella processer som man méste jobba med hela tiden

tinker jag.

(Utbildningsvetenskap)

En annan utmaning bestod i det faktum att dmneslirarprogrammet nyligen
hade genomgatt ett forindringsarbete, vilket innebar ett visst motstand mot nya

forandringar och insatser:

Vi hade en stérre omorganisation av samhillskunskap C och D och framfor allt
det imnesdidaktiska. Det la vi om ganska kraftfullt for inte alls s langesen [...]. S&
vi har vil lite métestrotthet helt enkelt [...]. Ja, och sen ar det utvirderingen av
imneslirarutbildningen ovanpé det som stokar till det hela ytterligare [...]. Jag
holl pd att siga att jag hoppas verkligen att det inte behdvs nagra forindringar mer,
for det har varit jittebokigt [...]. Det finns den hir spanningen. Det ir inget nytt.
Det har alltid funnits inom lararutbildningen, den hir spinningen mellan 4 ena
sidan det ldrarspecifika och 4 andra sidan imnesstudierna. Utan att jag har liksom
detaljstuderat det, men hir forefaller det att pendla fram och tillbaka vad det giller
lararutbildningen i sin helhet. Var ska fokus ligga? Och jag ska inte pésta att jag ar
opartisk i den fragan. Jag sysslar med amnesstudierna. Mitt jobb ir att se till att de
har amneskunskaperna. Det som alltid har varit en huvudvirk ar just dmnes-

didakeiken, for dar har inte vi kompetensen pé institutionen.

(Statsvetenskap)
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Aven den komplicerade programstrukturen lyftes fram som bidragande till
svarigheterna med att f3 till férandringar som okade programmets attraktivitet
och genomstromning. Utbildningsansvarig for historia hade “hort fran
studenter som sager att de tycker att det ar jobbigt att man gir fran institution
till institution och det ir olika uppfattningar de moter hela tiden”.

Insatserna vid de ber6rda institutionerna hade varit manga och av lite olika
slag. Flera insatser liknade dock varandra. De innebar ofta en forstirkning av
stod till lirarstudenterna att klara kurserna eller en forstirkning av kopplingen

mellan utbildningsinnehéllet och lirarprofessionen.



Diskussion

Lag genomstromning pa dmneslararutbildningar ar inte ett nytt fenomen. Det
ar inte heller ett problem som ar unikt f6r Uppsala universitet. Manga lirar-
utbildningar i landet tampas med fragan, dven om andelen lirarstudenter som
tar ut en examen varierar mellan lirositena. I likhet med tidigare forskning visar
var undersokning att frigan om varfor studenter avbryter sina studier ar
komplex. Det finns en miangd olika orsaker till att studenter inte fullf6ljer sina
amneslararstudier, men det finns ocksi omstindigheter och insatser som stodjer
studenter att fullflja sin utbildning. Nedan diskuterar vi mekanismer bakom
savil avbrutna som vidhallna studier pa dmneslirarprogrammet.

Somliga orsaker bakom avbrutna, sivil som vidhallna, studier ligger
utanfor universitetets kontroll. En sidan faktor rér motivationen, som ofta
grundlaggs tidigt och utvecklas 6ver dren. De intervjuade studenterna i var
undersokning hinvisade exempelvis dterkommande till den egna uppvixten och
skolgangen for att forklara varfor de valt ate bli lirare. Studenter beskrev ocksa
att erfarenheter av att ha vikarierat som lirare innan de pabérjade utbildningen
var betydelsefulla, bade for deras val att bli lirare och for att stivja tvivel om
yrkesvalet under utbildningens ging. Hos en del studenter tycktes en stark
overtygelse om yrkesvalet alltsa ha grundlagts innan utbildningen. Motiven till
att vilja en lararutbildning 4r titt sammankopplade med generella forestall-
ningar om yrkets innehall och status. Aven detta ir svart for universitetet att
styra Over.

Lirarutbildningarna har linge dragits med problem att rekrytera
tillrdckligt minga studenter och det innebir ett lagt soktryck och forhillandevis
svaga utbildningsmeriter bland de som kommer in. Hade fler skt utbildning-
arna hade sannolikt utbildningsmeriterna bland lirarstudenterna gatt upp. Det
ar forstas svart for larositena att paverka soktrycket till olika utbildningar, men
samtidigt 4r det inte en helt extern faktor. Utbildningarnas innehall och

utformning, lirarnas engagemang och kvalitet, administrationens effektivitet
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och professionalitet har ocksa betydelse. Det ir svért for oss att reda ut vad som
beror pd vad, men att lirarutbildningen saknar sokeryck och att studenter med
svaga utbildningsmeriter pibérjar utbildningen har direkta konsekvenser for
utbildningens innehall och genomférande samt foér genomstromningen.
Statistiska analyser visar att det ar tydligt att liga betyg fran gymnasiet 6kar
riskerna for avhopp. Likasd paverkar det faktum att studenter inte valde
utbildningen i forsta hand benigenheten att fortsitta pa utbildningen negativt.

Nagra andra faktorer ter sig mer klart mojliga att paverka inifran
lararutbildningen. For det forsta framstar det som essentiellt att ha god kunskap
om genomstrdmningen inom dmneslirarprogrammets olika delar. Denna
undersokning ar ett led i det arbetet och vissa institutioner var ocksa, sedan
tidigare, vilinformerade om studieavbrott p4 utbildningen. Andra institutioner
saknade djuplodande kunskap om studenternas utbildningsvigar, nir student-
erna avbrot sina studier och varfor. Till stor del kan detta forstds utifrin att
programstrukturen och uppdelningen av utbildningsinsatserna mellan institu-
tionerna, dir minst tre ibland betydlig fler institutioner var inblandade, innebar
att det var svart att fi overblick 6ver studenternas bana genom programmet.
Ingen institution har ett 6vergripande ansvar for studenterna, utan ser dem bara
inom en begrinsad del av programmet, delvis utspridd i tiden. Utan sidan
kunskap blir det svarare att sitta in adekvata insatser i rite tid for att stivja
avbrutna studier och understodja studenterna att vidhélla sina studier. Ett sitt
att hantera frgan fran institutionernas sida var att fokusera genomstrémningen
pa kursniva. Framfor allt identifierades specifika kurser och moment som
studenterna hade svart att klara. Detta arbetssitt gav dock inte hela bilden av
studenternas studiegingar och genomstrémningsproblematiken.

For det andra belyser vir undersokning ett upplevt behov av en mer
sammanhillen lirarutbildning. En annan konsekvens av programstrukturens
komplexitet — dir studenterna liste sina dmnen och den utbildnings-
vetenskapliga kirnan pa ett antal olika institutioner — som bade studenter och
utbildningsansvariga aterkom till, var att utbildningen upplevdes som splittrad.
For studenternas del innebar organisationen att de tidvis kinde sig férvirrade av
institutionernas olika krav och arbetssitt samt att utbildningen inncholl
onddigt mycket repetition (exempelvis dterkommande metodinslag i bade olika
amnen och i den utbildningsvetenskapliga kirnan) vilket sinkte deras motiva-

tion. Utbildningen, som ménga studenter fran bérjan upplevde var lang, kunde
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av detta skil kinnas onodigt lang. Studenterna menade dessutom att det fanns
moment som de saknade under utbildningen, mer specialpedagogik till exempel,
och att sidana aspekter hade kunnat rymmas i utbildningen med en bittre
planering. Att utbildningen upplevdes som splittrad paverkade ocksa student-
ernas kinsla av gemenskap och i vilken grad de upplevde att de stirktes i sin
identitet som ldrare under utbildningen. Att skapa en organisation som
understddde en sammanhéllen lirarutbildning framstod dock inte som enkel.
Intervjuade utbildningsansvariga framhoéll ocksa att man nyligen genomfért ett
stort férandringsarbete och det fanns dirmed ett fullt begripligt motstind mot
att andra om igen inom en allefor snar framtid.

For det tredje beskrev studenterna — foérvinansvirt unisont och ater-
kommande — att de 6nskade att de under utbildningen fick fokusera mer pa
sjalva ldraryrket. Studenterna ville fA mer kunskaper om hur de skulle lira ut sina
amnen. De uttryckte ocksd att de under utbildningen 6nskade ytterligare 6vning
i och forberedelse infor att méta forildrar och elever, fa bittre forutsittningar
att kunna hantera konflikter i skolan och stérre mojligheter att trina sitt
ledarskap i klassrummet. Moment i utbildningen som behandlade dessa
aspekter, sisom VFU:n och undervisning med lirarutbildare med en fast
forankring i skolan, uppskattades mycket av lirarstudenterna. De menade ocksa
att detta stirkte deras motivation for att fortsitta och gi klart utbildningen.
Relationen mellan dmneskunskaper, 4 ena sidan, och yrkespraktik och damnes-
didaktik, & andra sidan, tycks vara nagot av en evig friga for dmneslirar-
utbildningen. Intervjuade utbildningsansvariga beskrev att de arbetat med
frigan linge och det finns ocksd flera tidigare studier som uppmirksammat
frigan.

Studenternas 6nskan om att lira sig mer om sjilva liraryrket under
utbildningen och om att stirkas i sin identitet som larare kan forstas mot
bakgrund av den ganska dystra bild av liraryrket som studenterna vittnade om
att de ofta métte frin omgivningen. Att studenterna uppfattade att en delvis
kritisk syn pa lararyrket och villkoren i skolan ocksd formedlades inom lirar-
utbildningen, bland béade lirarutbildare och lirarstudenter, spidde pi den
negativa kinslan infor yrket ytterligare. Intervjuer med utbildningsansvariga
visade dock ocksd pd att man arbetade med att starka liraridentiteten. I vilken

utstrickning det gjordes skilde sig emellertid 4t mellan de olika amnena och i
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ménga fall 6nskade studenterna fler insatser pd omradet och dven en storre
tyngd i de insatser som genomfordes.

I likhet med tidigare studier av genomstrémningen pé lirarprogram i
Sverige visar var undersokning att imneslirarstudenter méter en rad svarigheter
under sin utbildning som riskerar att minska deras motivation att gi klart
utbildningen. En hypotes ir att studenter som redan fran borjan ligger i
riskzonen for att avbryta sina dmneslirarstudier péverkas i sirskilc hog
utstrickning av dessa svarigheter.”” Den sociala rekryteringen till imneslirar-
utbildningen har dndrats over tid. Alltfler studenter som viljer dmneslirar-
utbildningen tillh6r grupper av studenter som redan fran bérjan riskerar att
avbryta sina studier. Insatser for att komma tillritta med svirigheter pa
utbildningen och 6ka genomstromningen framstir dirfér som viktigare in
ndgonsin.

Det ar avslutningsvis sliende att ytterst fi av studenterna efterfrigar mer
amneskunskaper inom ramen for lirarutbildningen. Givet att mneskunskap-
erna tonats ned 6ver dren till formén for imnesdidaktik hade det kunnat vara
en rimlig hypotes att vissa grupper av studenter ser detta som ett problem.
Amneslirarstudenterna kan i dag ofta inte ta ut en filkand.-examen i sitt
forstaimne inom ramen for sin lirarutbildning eftersom de inte kommer upp i
tillrickligt med podngiamnet. Detta verkar alltsd inte vara ett stort problem for
studenterna som inte tycks se en examen i dmnet som efterstravansvirt. En
mojlig forklaring dartill 4r att de studenter som har ett starkt intresse f6r imnet
inte primért hamnar pa dmneslirarutbildningen utan véljer andra utbildningar.
Flera av de intervjuade lirarstudenter uttryckte en instrumentell hillning till
sina imnesstudier, det gillde att fokusera pa det som man kommer att undervisa
om, allt som 4r mer avancerat kan med fordel skalas bort och ersittas med
moment som ir till direkt gagn for den framtida lirargirningen.

Sammantaget vicker studien en del frigor om dmneslararutbildningens
innehll och uppligg. En friga ir om lirarutbildningen och i férlingningen

lararyrket har rad att tappa de lirarkandidater som har ett stort intresse for

"7 Studenter med liga betyg, studenter som inte valt imneslirarutbildningen i forsta hand och
studenter med invandrarbakgrund avbryter sina studier pd dmneslirarprogrammet vid
Uppsala universitet i hogre utstrickning dn andra. Se Bertilsson, Bryntesson, Olsson &
Borjesson. Genomstrimning och avhopp pi imneslirarprogrammen vid Uppsala universitet, s.
81.
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amnesstudierna. Och om inte, hur nar man dem och fir dem att stanna kvar pa
lirarutbildningen? Hur ska man samtidigt kunna gora dmneslirarutbildningen
mer yrkestillvind och -relevant? En sidan dtgird kommer sannolikt att fA manga
av de befintliga lararstudenterna att kiinna sig mer motiverade att fortsitta sin
utbildning och gora dem mer trygga infér sin framtida yrkesbana. Ytterligare en
fraga ror lararutbildningens lingd och koherens — hur se till att lirarstudenterna
upplever en linje i utbildningen? Ett relaterat problem giller hur det ska g att
fa bittre koll pé studenterna i programmet, hur de ror sig, nir de fastnar, nir de

trillar av och vilka vigar som faktiskt leder fram till en examen.
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Bilaga

Forteckning 6ver studiens intervjupersoner.

Amne* / Institution

Studenter: avbrutna studier
Engelska

Franska

Franska / Engelska
Matematik

Religion

Sambhallskunskap
Samhallskunskap
Sambhallskunskap

Studenter: aktiva studier

Engelska

Matematik

Matematik

Matematik

Matematik

Matematik / Datateknik

Matematik / Historia
Samhallskunskap

Sambhallskunskap

Samhallskunskap / Engelska
Sambhallskunskap / Engelska
Samhallskunskap / Historia
Sambhallskunskap / Svenska
Samhallskunskap / Svenska
Sambhallskunskap / Svenska
Svenska / Svenska som andrasprak
Svenska / Svenska som andrasprak / Hemkunskap
Svenska som andrasprak

Svenska som andrasprak / Engelska
Svenska som andrasprak / Matematik
Svenska som andrasprak / Tyska
Tyska

Utbildnir ig
Utbildningsvetenskap
Utbildningsvetenskap
Engelska

Historia

Matematik

Nordiska sprak
Nordiska sprak
Statsvetenskap

* For studenter som vid intervjutillfillet hade list mer dn ett imne stir huvudidmnet forst
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Schematisk beskrivning av imneslirarprogrammet.

Termin1 | Termin2 | Termin3 | Termin4 | Termin5 | Termin6 | Termin7 | Termin8 | Termin9 | Termin 10 | Termin 11
Utbildningens Bedémning
. Special-
framvaxt . och betygs-
pedagogik N
och villkor 75h sattning
75hp I 75 hp (AV)
Utvecklings-
Ledarskap VFUII ochutvarde- | A nesfor- | Amnesfor-
7,5 hp 7,5 hp ringsarbete djupning djupning
i 7.5 hp (AV) _ =
Amne 1 Amne 1 Amne 1 Amne2 | Amne2 Amne 2 ®1 120:%’) i)
(1=30hp) | (31-60hp) (61-90hp) | (1-30hp) | (31-60 hp) (6190 hp) ar:;:r "mkzmes
30hp 30hp 30hp 30 hp 30hp 30 hp ;
Vetenskaplig dmne 2 SVISAMH
VFU I teori och S0l Sl
7.5 hp metod Av) (Q\))
75 hp VEU L[ VFU Il
mne 1 |mne 2
7.5hp [ 75hp
Larande och Léroplansteori
utveckling och didaktik
7.5 hp 7.5 hp (AV)
Utsec och i orts
[J Amnes- och @mnesdidaktiska studier * Amnesrelaterad VFU
[ Studier inom den utbildningsvetenskapliga karnan (AV) = kursen ges p& avancerad niva

[] Verksamhetsférlagd utbildning (VFU)

Killa: Amneslirarprogrammet inviktning mot gymnasieskolan 300/330 hp: Sékanvisningar och
kursutbud VT 2023. Fakulteten f6r utbildningsvetenskaper, s. 8.

Amnen som studenterna kunde vilja mellan ir 2022.

Biologi Naturkunskap

Engelska Religionskunskap

Filosofi Samhillskunskap

Franska Spanska

Fysik och matematik Svenska

Geografi Svenska som andrasprik

Historia Teknik med inriktning mot datateknik
Kemi Tyska

Matematik
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